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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal de Pelotas, na linha de Filosofia e Histéria da Educacéo,
enfoca a educacao libertaria, no inicio do século XX, na cidade de Rio Grande.
Neste foi analisado a atuacdo dos anarquistas como atores sociais de uma
educacdo singular, proposta para os trabalhadores. Para tanto, observa-se os
Relatorios da Intendéncia Municipal de Rio Grande, o jornal anarquista O Nosso
Verbo e as Atas, Livros-Caixa e Relatorios da Sociedade Unido Operaria. Toma-se
como base principal para este estudo os textos produzidos pelos militantes operarios
de Rio Grande sobre educacédo. Visando analisar as expressoes libertarias sobre a
educacéo, desde de suas primeiras manifestacées mais consistente sobre o tema da
educacédo, no jornal O Nosso Verbo. Assim como 0 momento que oportunizou a
aplicacédo pratica de seu ideério, no periodo de hegemonia anarquista na Sociedade
Unido Operaria e, por conseguinte, na escola mantida por esta sociedade. Este
trabalho usa-se dos principais estudiosos do anarquismo como George Woodcock e
Silvio Gallo. Ainda observa-se 0s mais destacados educadores anarquistas classicos
(anteriores e contemporaneos a nossa delimitacao temporal), mundiais e regionais.

PALAVRAS-CHAVES: Educacédo libertaria, anarquismo, movimento operario e
educacao popular.



ABSTRACT

This research developed at the Program of Post-Graduate in Education, Federal
University of Pelotas, in the field of Philosophy and History of Education, focuses on
libertarian education in the early twentieth century, in Rio Grande. This was analyzed
the actions of anarchists as social actors of a singular education, proposed to the
workers. For both, there is the Report of the Municipality of Rio Grande, the anarchist
newspaper O Nosso Verbo (The Our Word) and the Minutes, Cash Books and
Reports Workers' Union Society. Take as the main basis for this study the texts
produced by the militant workers of Rio Grande on education. To study the
expressions of libertarian education, since its onset more consistent on the topic of
education, newspaper Our Word. Just as the moment which takes advantage of the
practical application of his ideas in the period of hegemony in the anarchist Workers
Union Society and, therefore, the school maintained by that company. This work
uses is the leading scholars of anarchism as George Woodcock and Silvio Gallo. Still
seen as the most prominent educators classical anarchists (prior and
contemporaneous our time delimitation), global and regional.

KEYWORDS: Libertarian Education, anarquism, work’s moviment and popular
education.
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INTRODUCAO

Esta dissertacao foi concebida e redigida por Francisco Vargas, mestrando,
mediante orientacdo do professor Dr. Elomar Anténio Callegaro Tambara, como
requisito parcial para conclusdo do Mestrado em Educacédo do Programa de Pos-
Graduacgdo em Educacdo da Universidade Federal de Pelotas. Tem por temética a
Historia da Educacédo Libertaria na cidade de Rio Grande, Rio Grande Sul (Brasil)
durante a Republica Velha (1889-1930), com énfase especial em relagcdo aos anos
que se estendem de 1918 a 1927, periodo no qual os anarquistas destacaram-se no
movimento operario desta cidade (LONER, 1999, p.197-204; p. 215-219); dessa
época data a publicacdo do jornal O Nosso Verbo e as Atas de Diretoria da
Sociedade Unido Operaria, que trazem registros pelos quais foi possivel averiguar a
movimentacdo dos anarquistas locais, e com isso ter como entender parte de suas
visbes de mundo e de suas acdes sobre a educacao no municipio.

Neste trabalho sera feita uma investigacdo visando compreender, a0 menos
em parte, o ideério e as agbes pedagdgicas dos anarquistas, do local e periodo
supracitados, através da observacdo do material produzido por esses militantes e
suas atuacdes na area da educacdo popular' nesta cidade. Para tanto apontaremos,
como parte desse processo, ndo apenas as atitudes na educacédo escolar, mas
também o material escrito publicado em jornais, pecas de teatro e demais
manifestacdes que tinham como intencdo a tentativa de consolidar uma consciéncia
emancipadora junto classes dominadas.

Estas intengbes situam o presente estudo dentro que se conhece como
Historia da Educacéo, e o trabalho a ser exposto adiante orbita a questédo, podendo

1 Consideramos educacao popular, para este projeto, a educagéo que visa as classes menos
providas, neste caso, se tratando de um periodo de industrializacéo no Brasil, sendo a meta,
nosso foco, urbano, e as referencias serao feitas aos operarios urbanos (JOAO, 2005, p.115).
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ser identificado como uma Histéria das ldeias e Movimentos Pedagdgicos.

Considerando a sentenca a ser usada, educacdo em sentido amplo, a
investigacdo ndo focard somente a educacgdo escolar sugerida pelos anarquistas,
mas também suas propostas e atuacdes para a formacdo de uma consciéncia de
classe libertéria. Propbe-se como educacdo em sentido amplo, no presente trabalho,
todo o processo que vise um acréscimo na formacdo individual, uma melhor
compreensao da realidade e um “aumento” da capacidade de se situar no mundo
para transforma-lo. Sendo assim, avaliamos como parte do processo educativo nao
s6 a formalidade da sala de aula, mas também processos informais de educacéao,
tais como leitura (de jornais, livros, etc.), discussdes politicas ocorridas nos varios
espacos sociais que levam a reflexdo do ser no mundo e o préprio aprendizado que
se tem no cotidiano das lides entre outros (GALLO, 1995b, p.67-68; GALLO, 2005,
p.89). Optou-se por esta expressao porque abrange grande parte das vivéncias.
Posteriormente serdo usados outros conceitos relacionados a educacdo, para
melhor operacionalizarmos este estudo.

Sendo assim, € importante destacar que a mais importante instituicao
educativa popular da cidade de Rio Grande na época, apesar de nao ter sido a
Unica, foi a Escola da Sociedade Unido Operaria, como se pode depreender ao
acessar a bibliografia existente (LONER, 1999; CORREA, 1987). Esta instituicdo so
foi hegemonizada pelos anarquistas a partir de 1924 (LONER, 1999, p.218).

Mas para qué estudar o anarquismo? Conforme pergunta Luiz Pilla Vares,
na perspectiva dessa pratica enquanto “um exercicio académico ou algo semelhante
ao feito pelo médico legista que disseca cadaveres?” (1988, p.7) (?).

A importancia de estudar o anarquismo reside no fato de que apés o fim do
dito “bloco comunista” no Leste Europeu, no final da década de 1980, ocorreu a
queda do parametro norteador da esquerda mundial, representado pela 32
Internacional. O sonho de liberdade e igualdade soviética foi revelado a maior parte
do mundo como vinha entdo se processando, apenas como autoritarismo
burocratico. Com isso, houve uma virtual “pulverizacdo” dos militantes de esquerda
em varias tendéncias politicas; isso nao significa que anteriormente a “queda do
muro” ndo houvesse outras tendéncias de esquerda (podemos citar como exemplo

disso o Centro de Cultura Social de Sao Paulo, fundado em 1933 e ainda em
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atividade), mas, com o advento desse processo, coroou-se o fim da hegemonia dos
Partidos Comunistas no ambito da esquerda mundial.

Nesse decurso, observamos o deslocamento do foco das esquerdas para 0s
grupos trotskistas e anarquistas. De meados da década de 1990 até hoje, é possivel
dizer que existe uma “ressurreicdo” do anarquismo como tendéncia social e politica
atuando na sociedade. Isso € visivel quando observamos o0s noticiarios,
principalmente no momento em que, através destes meios midiaticos, nos falam das
manifestacbes contra a globalizagdo. A atuacdo de grupos anarquistas foi intensa
durante a 22 Conferéncia Ministerial da Organizacdo Mundial do Comeércio (OMC)
em Génova em Maio de 1998, envolvendo mais de 10 milhdes de pessoas em mais
de 60 cidades e nos cinco continentes. Durante estas manifestacbes notou-se a
acentuada atuacéo de grupos diversos, como, por exemplo, Acdo Global dos Povos
e o Black Bloc, de hegemonia anarquista. Outro destaque foi a greve de estudantes
das universidades federais de 1998 no Brasil, onde houve ocupacfes de delegacias
do Ministério da Educacdo, entre outras atividades. A participacdo de grupos
anarquistas nesse episadio foi marcante, sendo que estes participavam na lideranca
do movimento em varias universidades e em nivel nacional. Desde ent&o, outras
movimentacfes podem ser citadas, configurando uma série de manifestacbes
promovidas com a participacdo destacada de grupos libertarios nos movimentos
sociais.

Mas ndo s6 nas manifestacdes sociais encontramos o anarquismo hoje.
Podemos rastrear a atuacdo destes idealistas entre a imprensa alternativa,
instancias desvinculadas da grande midia comercial, como o Centro de Midia
Independente, que possui grupos em varias cidades brasileiras. Ainda encontramos
grupos atuando nos setores da educagéo e polos académicos. Podemos citar, nesse
sentido, atuacdes dos anarquistas na educacédo em cidades do Brasil e do mundo,
como, por exemplo, as atividades de Porto Alegre e Rio de Janeiro em cursos de
diversos patamares de ensino, desde a alfabetizacdo até o pré-vestibular, assim
como o Coletivo Paidéia, em Mérida, na Espanha (GALLO,1995a, p. 222-223) entre
outras experiéncias. Nesse contexto, podemos entender como importante para a
Historia da Educacdo focar este tema, diretamente relacionavel ao que estamos

colocando, que nos permite, inclusive, entender que o academicismo pode levar ao
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ostracismo e que atitudes como as dos anarquistas colaboram: “evitando que a
atividade cientifica permaneca isolada pelos muros da Academia” (BARROS, 2005,
p.71).

Em &ambito académico observamos trabalhos de véarios autores sobre a
tematica da educacdo anarquista, respondendo a esses questionamentos da
sociedade. Mas, se formos consultar o Google Académico, fonte de pesquisa via
Internet, optando somente por paginas cujos textos sejam redigidos em lingua
portuguesa, com base em termos relativos ao anarquismo e a educacao,
encontraremos mais de 1300 trabalhos?.

No que tange a presente investigacdo, o que se pretende é trabalhar no
sentido de que cabe a Histéria da Educacdo no Rio Grande do Sul aumentar sua
colaboragéo junto a essa discussao, ampliando o estudo da educacao libertaria para
além da capital do Estado. Enfim, conforme coloca Elomar Tambara, € importante
“resgatar o perigo potencial que os projetos populares acarretavam aos interesses
da classe dominante” (TAMBARA, 1995, p. 395).

Contudo, a proposta corrente ndo é apenas a de um mero resgate pelo viés
académico; confluimos com Silvio Gallo quanto a necessidade de “fazer da
educagdo anarquista um paradigma para a analise educacional contemporanea”
(GALLO, 1995a, p. 19). Portanto, nos colocamos em um esforco conjunto de
recuperar este arcaboucgo conceitual para seu efetivo “uso” como instrumento de
analise e proposicéo didatica.

Esse esforco ndo € motivado pela inquietude de poucos autores, tampouco €
uma preocupacao existente somente no Brasil. Hoje, encontramos, por exemplo, nos
Estados Unidos, o Institute for Anarchist Studies, que financia trabalhos sobre
anarquismo em todo o mundo, e em varias linguas, desde 1996 (INSTITUTE,
22/9/2007).

Sobre os fatos até agora expostos, pode-se afirmar sem temor que neste
estudo sera explorada outra tendéncia educacional popular, que antecede a do
educador Paulo Freire, tdo mencionada durante o final do século XX. Essas
experiéncias libertarias ofereciam outros referenciais para a educacao brasileira

progressista que, posteriormente, devido ao autoritarismo que passou a vigorar,

2 GOOGLE, 05/9/2008, http://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-
BR&lr=&g=anarquismo&btnG=Pesquisar&Ir=lang_pt.
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tanto no Estado Novo, como o que marcou o Regime Militar p0s-1964, foram
obrigadas a atuar “na surdina” (GALLO, 2005, p. 97-98).

Hoje, surge a necessidade de releitura de tal perspectiva em nossos
estudos, visando reavivar as possibilidades que nela ainda estdo contidas e séao,
ainda, tdo pouco exploradas. Procuramos, em nossa abordagem, observar as
leituras educacionais desse pensamento ndo convergente, descontente com o status
quo vigente, procurando referéncias que podem ser repensadas na atualidade e
levar a uma educacdo que amplie o processo de equalizagéo social, solidariedade e
tolerancia com o outro.

E de fundamental importancia que seja socializado o acesso as varias fontes
gue conhecemos a respeito do tema, alguns ja trabalhados em projetos anteriores.
Caso do jornal O Nosso Verbo e das Atas da Sociedade Unido Operaria de Rio
Grande, que durante a graduacéo e no decorrer desta dissertacdo, renderam alguns
trabalhos cientificos apresentados em congressos regionais e internacionais, assim
como outros ja conhecidos pela literatura existente, mas ainda ndo estudados com
maior esmero no que tange a seu carater e relevancia para a educacéo.

As demais fontes foram identificadas na Biblioteca Rio-grandense, Centro de
Documentacédo Historica — FURG e no Arquivo Historico do Movimento Operario
Brasileiro — UNESP (S&o Paulo). Sobre este ultimo arquivo, fica aqui registrado o
agradecimento a gentileza prestada quanto ao envio de fotocopias pelos
responsaveis, que foram utilizadas formalmente e colaboraram, em muito, para
enriquecer este trabalho. Ainda agradecemos quanto as copias enviadas pelo
Arquivo de Histdria Social — Universidade de Lisboa (“Homenagem a Memodria de
Polydoro Santos”).

Coloca-se como elemento fundamental a prépria afinidade com o tema, nédo
s6 proveniente do histérico académico, com varios trabalhos a respeito do assunto,
mas também devido a militdncia social e politica, principalmente como anarquista.
Por outro lado cabe afirmar que temos claras as diferentes conjunturas histéricas do
inicio do século XX, momento em que se localiza o tema e objeto a ser estudado, e
0 contexto politico atual, evitando por meio disso um trabalho apologético e
reafirmando o comprometimento com a producéo de ciéncia critica.

Assim sendo, podemos compreender a Histéria da Educacdo como um
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conjunto de conhecimentos interdisciplinar. Afirmando esse campo de estudos como
ciéncia, eleva-se a opcao por uma visdo proxima a de Michel de Certau, que propde
a Historia como ndo sendo nenhuma verdade absoluta, mas sim uma aproximacao
da verdade que “refere-se a um passado real”’, isso €, uma representacao
(PESAVENTO, 2004, p.35-36; CERTAU, 1982, p. 93), e € dessa forma que sera
proposta, nesta investigacao, a (re)leitura da Historia da Educacao.

A interdisciplinaridade junto a Historia da Educacdo encontra-se, inclusive,
na etimologia dos termos, ou seja, no proprio nome, por reunir numa unica sentenca
Educacdo e Historia. Apesar de seu génese dentro da Pedagogia, a Histéria da
Educacdo exige, além de conhecimentos acerca da educacdo e suas
especificidades, a necessidade do estudo de teoria, metodologia da Historia e a
pratica de arquivos, funcionalmente mais didatica (GALVAO, 2001, p.32).

Atualmente o campo da Histéria da Educacéo é influenciada por varias areas
do conhecimento; exemplos: Sociologia, Antropologia, Linguistica, entre outras,
seguindo as tendéncias da Historia a partir 1960 na Europa e meados dos anos
1980 no Brasil (GALVAO, 2001, p.35). Também podemos destacar os Grupos de
Trabalho sobre Histéria da Educacao tanto na ANPEd (Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacao), como na ANPUH (Associacdo Nacional dos
Professores Universitarios de Historia).

Dentro destes panoramas, a proposta capital sera a de trabalhar a Historia
Social da Educacao, entendendo essa como uma Histéria das classes e de seus
pensamentos (BARROS, 2005, p.97), mais especificamente, uma Histdria das ldeias
e Movimentos Pedagdgicos. A Histéria Social da Educacdo incorporara tambéem
elementos da Historia Cultural e Politica, ao trabalhar com a questédo da formacao de
consciéncia de classe; logicamente, quando nos referimos aqui a Histdria Politica,
nao apontamos aquela feita no século XIX, centrada na Histéria dos grandes
homens e das instituicbes (BARROS, 2005, p.87). Historia Politica, como
sugerimos, sera aquela alinhada a dimensdo do pensamento e das agfes politicas
de classe, do pensar, sobre as constru¢cdes que levam a coletividade, homens e
mulheres, a acreditar em algo, “pautando a acdo e a percepcao da realidade”
(PESAVENTO, 2004, p.75). Sendo assim, ndo teremos, como elemento limitador,

uma andlise tradicional, evitando assim uma investigagao restrita, estudando escolas
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operarias somente pelo viés politico e institucional (GALVAO, 2001, p.51),
buscaremos também observar o cotidiano e a aplicacdo pratica das idéias
anarquistas no cotidiano da escola. Além de fazer apenas uma Historia do ensino,
buscaremos a Histéria da leitura desses operarios e seus filhos, observando os
livros presentes em seu cotidiano, analisando a biblioteca da SUO e os jornais
operarios, objetivando uma Histéria da construcdo da identidade de classe atraves
das pecas de teatro entre outras tantas Histérias possiveis de se efetuar.

Tem-se definido desde ja que a visdo da producao historiografica norteadora
do presente texto é consoante as ideias de Michel de Certau (1982, p. 70) e Roger
Chartier (2001, p.120); em face disso € possivel afirmar que a proposta ora
apresentada pode ser tida como sendo uma producédo ideoldgica, ligada ao seu
tempo e as percep¢gbes de mundo do historiador. Neste sentido, a Histéria €
compreendida como Histéria do Conflito, das visdes que se embatem. Cabe fixar
também que ndo entendemos ideologia dentro do que Silvio Gallo coloca como
concepcao classica marxista, isto €, como falseamento da realidade (GALLO, 1995a,
p. 65), mas sim, como uma maneira de ver o mundo, uma cosmovisao.

Tais fatores nos revelam a Historia, em sua amplitude, como sendo um
“‘campo de lutas”; todavia, discordamos de Marx e Engels, que colocam que “A
historia, desde o inicio até os nossos dias, tem sido a histéria da luta de classe”
(ENGELS; MARX, 1999, p. 7). Sem se prender a reducionismos, acreditamos na
Historia como dimenséo das Lutas, mas também das Contradi¢cdes, ndo sé entre as
classes e seus componentes, mas também dos atritos internos dentro das classes
sociais.

Para trabalhar dentro de tal proposta, optou-se antes de tudo por definir
alguns conceitos com 0s quais iremos conviver ao longo dessa dissertagédo. Ao
mesmo tempo, esses conceitos também sdo essenciais para levarmos a
compreensao a complexidade do tema trabalhado. Um desses conceitos € o de
educacdo em sentido amplo, conceito ja definido anteriormente, mas que agora sera
desdobrado para ser usado de forma mais enfatica, instrumentalizando
diversamente o trabalho de pesquisa.

Primeiramente optamos pelo conceito de educacdo como elemento que visa

a infancia e a adolescéncia. Nesse foco, a educacdo deve aprimorar o
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desenvolvimento moral, fisico e intelectual do ser humano ainda em formacéao
(GALLO, 1995b, p.75); essa educacéo partiria da autoridade em direcéo a liberdade;
é possivel encaixar neste conceito as escolas para criangas.

Desdobrando outro conceito, o da educacdo em sentido amplo, chegamos
ao conceito de instrugcdo. A instrucdo € aquela oferecida para adultos de forma a
regenerar a educacdo que estes nado tiveram em sua infancia, ou “aperfeicoa-los
tecnicamente” (GALLO, 1995b, p.84-85). Exemplos a se destacar sdo os grupos de
estudos destinados a adultos.

Logicamente ha atividades que se encaixam em ambos 0s conceitos
supracitados. Exemplo disso séo as atividades culturais, como o teatro operario e
congéneres.

Outro conceito importante a ser citado € o de Anarquismo. Anarquismo é
uma matriz ideoldgica que propde a mudanca radical para uma sociedade nao
constituida pelo Estado e na qual ndo existiria o conceito de propriedade privada.
Apesar de frequentemente esse conceito ser confundido com o niilismo®, e isso se
deve em parte a algumas afirmacbes de grandes escritores anarquistas, como
Sebastian Faure (WOODCOCK, Vol. I, 7, 2002). No entanto, 0 anarquismo nao se
contenta apenas em contestar a sociedade vigente, mas sim propor uma nova
sociedade, ndo governada, mas organizada de livre acordo entre os individuos.
Cabe acrescentar que, ao longo do trabalho, poderéo surgir, enquanto sinbnimos de
anarquismo, termos como libertarismo e acratismo, assim como seus derivativos,
que constituem a metalinguagem apropriada. Tendo em vista a complexidade deste
conceito, 0 esmiucaremos posteriormente, no corpo desta dissertacao.

Ainda observando a historiografia, pode-se afirmar a importancia de se
debrucar ndo s6 sobre o tema, Historia da Educacao Libertaria, mas também sobre
assuntos tangentes referentes ao espaco geografico estudado, assim como a
Historia do Movimento Operario e a Histdria da Educacéo no Rio Grande do Sul.

Em contiguidade, podemos destacar a obra de George Woodcock, Historia
das Ideias e Movimentos Anarquistas (obra constituida de dois volumes), na qual o
autor analisa o pensamento anarquista desde sua génese até a visdao do novo

mundo (no primeiro volume) e, num segundo momento, disserta sobre a historia dos

3 Utilizamos aqui a forma que George Woodcock entende niilismo, porém, deixando claro que
existem outras compreensdes sobre as quais nao pretendemos discutir neste projeto.
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movimentos anarquistas pelo mundo (2002). Merece atenc¢éo o livro de Max Nettlau,
Histéria da Anarquia, onde o autor refere, de forma mais ampla que George
Woodcock, aos movimentos anarquistas daquele periodo, dando énfase ao
anarquismo anglo (com destaque nos EUA e na Inglaterra) e ao anarquismo dos
demais paises europeus, refletindo sobre suas ideias e praticas (2008).

Em analise mais especifica a educacao libertaria, destaca-se, inicialmente,
Silvio Gallo, com sua obra A Pedagogia do Risco, onde faz consideracfes sobre as
principais abordagens e experiéncias historicas sobre a educacdao libertaria (1995a).
Importa salientar também a relevancia do artigo de Silvio Gallo e José Moraes onde
se demonstra um panorama relevante sobre 0 movimento operario brasileiro e as
escolas modernas deste pais. Tal abordagem mostra as discussdes da
Confederacédo Operéria Brasileira e do movimento operario em geral em cima das
propostas de educacdo libertaria e suas praticas, citando as principais escolas
brasileiras a adotar tais propostas (2005).

Outra obra que apresenta um breve panorama da educacao anarquista é A
Pedagogia Libertaria, de Edmond-Marc Lipiansky (1999), que fornece uma sintética
abordagem sobre essa pedagogia e suas tendéncias, dividindo-se em duas
principais partes: a diretiva, que acredita que quanto mais nova a crianga, mais ela
depende da autoridade e com passar dos anos, ela vai tomando a liberdade para si
como um bem social; e a ndo-diretiva, que coloca que a crianca deve ser dada toda
a liberdade, pois ela é, em sua potencialidade, um “adulto em miniatura”.

Dentro das obras mais enquadradas geograficamente, com temas similares,
que auxiliam nessa reflexdo, emerge a tese de doutorado de Beatriz Ana Loner
(1999), Classe Operaria: Mobilizacdo e Organizacdo em Pelotas, que traca paralelos
entre Rio Grande e Pelotas, mostrando um quadro do movimento associativo das
duas cidades. Da mesma autora sera salientada a importancia de outros artigos
publicados por ela, a serem mais minuciosamente analisados (1996; 1997). Também
merece destaque o trabalho de Eliana Xerri sobre as greves de 1918 e 1919 em Rio
Grande (1996).

Ainda sera analisada a tese de doutorado do professor Elomar Tambara,
publicada em livro em 1995, Positivismo e Educagéo: A educacdo no Rio Grande do

Sul sob o Castilhismo, que subsidiara a analise do contexto da educacdo no Rio
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Grande do Sul nesse periodo. Do mesmo pesquisador também destacamos o texto
Educacédo e Positivismo no Brasil (2005). Em harmonia a este ha o trabalho da
professora Eliane Peres, O Templo da Luz, sobre as aulas noturnas da Biblioteca
Publica Pelotense, que em seus primeiros capitulos analisa o contexto educacional
no Rio Grande do Sul e no Brasil, dando énfase as aulas noturnas (2002).

Faz jus a nossa atencédo os trabalhos de Jorge Luis Jardim (1990; 1996)
sobre a imprensa operaria gaucha, onde o autor faz uma analise de varios 6rgaos
comunicativos dos trabalhadores galchos. Outro trabalho sobre imprensa que
destacamos € o de Edgar Rodrigues (1997), que executa um levantamento de fontes
a respeito da imprensa brasileira e reflete, assim como Jardim, o papel de formacéao
da imprensa nos meios operarios.

Mais um trabalho que destacamos é o de Marcos César Borges (1999) da
Silveira sobre o Teatro Operario na cidade do Rio Grande, a ser tido como meio nao
s6 de entretenimento, mas também de formacdo politica operéaria; nesse esteio,
podemos vé-lo como um trabalho também educacional. A ser somado, ha o trabalho
de Maria Amélia Gongalves da Silva (1996), que diz respeito a Augustina Guizzardi,
dramaturga que escreveu varias pecas encenadas na cidade do Rio Grande, tendo
como palco a sede da Sociedade Unido Operaria.

Outro elemento a ressaltar é a obra de Jodo Baptista Marcal, Os Anarquistas
no Rio Grande do Sul, que traz uma série de resumos biograficos de destacados
militantes anarquistas que atuaram no Rio Grande do Sul. Entre eles, alguns que
eram envolvidos com a educacao anarquista e passaram pela cidade do Rio Grande;
o texto de Marcal colabora fornecendo dados sobre essa movimentacdo de
militantes pelo Rio Grande do Sul, bem como no Brasil, relatando suas experiéncias
(1995).

Citamos a dissertacao de Madelaine Mendes, na qual se aborda a educacéo
libertaria em Pelotas. Essa autora ndo obteve grande éxito devido aos documentos,
existentes da Liga Operaria de Pelotas terem sido destruidos pelos préprios
militantes, receosos pela perseguicdo durante a Ditadura Militar de 1964, ficando sua
pesquisa embasada apenas no discurso dos anarquistas nos jornais sobre o assunto
(2001).

Insere-se no montante a monografia de graduacdo de Bacharelado em
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Histéria, de autoria propria, Imprensa Operaria Galcha, que ostenta uma andlise
breve sobre varios periodicos da imprensa operaria gaucha na Republica Velha,
encontrados na Biblioteca Rio-grandense (1999). Aqui se destaca 0 importante
achado de alguns jornais anarquistas, tidos como material perdido, exceto por quatro
nameros desses periédicos que foram enviados para a Itélia, junto ao Arquivo do
Movimento Operario Brasileiro, sendo assim resgatados da ditadura militar brasileira
(PETERSEN,1989, p. 59-60). Ainda destacamos a monografia de graduacao de
Licenciatura em Historia, outra obra autoral, na qual foi dado o pontapé inicial do
que, segundo planejamento da época, seria 0 texto inicial para um capitulo
introdutorio da presente dissertacdo (2007a) que, posteriormente, foi rearticulada e
aperfeicoada em um artigo que foi entregue para disciplina de Histéria da Educacéao
I: Rio Grande do Sul Pelotas (2007b) e publicado na Revista Didatica Sistémica da
FURG. Além disso, destacamos os artigos, também autorais, publicados durante o
decorrer do mestrado.

Com grande relevancia se apresenta a obra de Norma Corréa, sobre
educacdo libertaria no Rio Grande do Sul, merecedora de uma atengcdo mais
detalhada devido as suas pesquisas sobre o funcionamento das escolas libertarias
no Rio Grande do Sul. Corréa reconhece que sua analise sobre Rio Grande é
problematica, tendo em vista o fato de ela ndo estudar o periodo de hegemonia
libertaria que, conforme a pesquisadora, seria centrada nas primeiras décadas do
século XX (CORREA, 1987, p.128). De acordo com Loner, esse periodo hegeménico
libertario acontece na Sociedade Unido Operaria apos 1924 (1999, p. 218). Também
existe um vacuo no trabalho de Norma Corréa, devido ao fato da pesquisadora néo
encontrou os principais periddicos libertarios de Rio Grande: o jornal O Nosso Verbo
e Cultura Proletaria e o Centro de Cultura Racional Veritas (de orientacdo libertaria).
E sera, em parte, para preencher tal lacuna que a presente pesquisa sera levada
adiante.

Conforme ja colocado anteriormente, a produgcdo dos trabalhadores é sim
uma producao ideoldgica, assim como toda producdo humana, inclusive a propria
historiografia, conforme afirmam Michel de Certau (1982, 70), Roger Chartier (2001,
115) entre outros tedricos. Nessa recorréncia ha a reafirmacdo de que ndo se

entende, no presente estudo a ideologia dentro do que Silvio Gallo, quanto ao mote
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marxista, mas sim como uma maneira de ver e compreender o mundo.

Esse discurso ideologico produzido sobre a educacdo em um dado espaco
de tempo é o tema da abordagem presente. Nao sé o discurso em si, mas sim como
eles chegaram e foram absorvidos, 0 que levou a serem conservados frente a outros
discursos de resisténcia a ordem vigente e a preponderancia desses em detrimento
de outros que nao tiveram a mesma sorte.

Nesse sentido destacamos a producdo dos trabalhadores ndo de forma
individual, mas sempre agregados a alguma associacdo operaria. Para tanto
observamos os discursos reproduzidos em seus impressos para o publico.

Nesse patamar se faz importante discutir a diferenciacéo da intencionalidade
dos registros. Temos claro que os discursos dos apontamentos dentro das reunides
das associacfes operarias e de suas atividades tém, sobretudo, a funcdo de
prestacdo de contas para o0s seus socios. O fato fica mais exposto no que se refere a
Sociedade Unido Operaria, 0s Livros Caixas e 0os Relatorios Anuais da Presidéncia.

Ja os jornais operarios tém, conforme coloca Eliana Xerri, um carater
doutrinador (1996, p. 91), o que é assumido pelo informativo O Nosso Verbo,
contendo no nimero 14 uma coluna denominada “Doutrinando” (05/01/1921, p. 1).
Mesmo assim, em alguns momentos estas publicacbes trazem matérias também
informativas; tais fontes se mostram bastantes reveladoras sobre o pensamento
pedagdgico e ao que se quer transmitir aos trabalhadores, mas as referidas
guestdes serdo demonstradas de forma mais especifica nos momentos seguintes.

Portanto; emergem as questfes: Quais as prioridades de registros que
encontramos em tais fontes? Quais a intencdes dos registros? Entre outras questdes
que se mostrarem pertinentes.

Concordarmos com Jorge Jardim, colocando que ndo sO os periddicos
operarios e partidarios estdo no ambito ideologico, mas também a grande imprensa,
dita isenta, “ndo supera a posicdo de classe de outros o6rgdos de imprensa”
(JARDIM, 1996, p.29). Como ja foi colocado, a imprensa operaria tem uma
orientacdo que vai além da informacédo e passa mais para a formagdo de seus
leitores. Sendo assim, € importante ter claro que a imprensa operaria nao é apenas
um veiculo entre sindicatos e trabalhadores, mas sim “uma instituicdo do movimento

operario”, como cita Adhemar Silva Janior (1995, p.46).
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Assim sendo, grifamos que o jornal operario ndo € apenas uma fonte para
detectar as acdes educativas do operariado, mas sim, ele por si s6, € um meio
formador dessa outra instituicAo do movimento operdrio, a educacdo em sentido
amplo. Explicita-se desde ja que o jornal estudado, O Nosso Verbo, ndo se
diferencia em nada dessas prerrogativas. Este jornal sera uma das fontes as quais
daremos prioridade em nossa abordagem.

Para observar mais proximamente o contexto da cidade de Rio Grande,
além de observarmos a historiografia produzida sobre a cidade neste periodo,
faremos a andlise de alguns jornais da grande imprensa rio-grandina. Nesses
podemos encontrar noticias sobre a cidade de Rio Grande, cartas dos leitores entre
outros dados que podem dar um panorama geral sobre a cidade, assim como
algumas informacdes sobre a educacéo.

Outras fontes a sofrer analise sdo os relatérios da Intendéncia Municipal de
Rio Grande, que possuem uma grande importancia para visdo do contexto geral da
cidade. Nesses relatorios estdo contidas informacdes sobre desenvolvimento
econdbmico, social, demografico, entre outros dados, assim como as politicas
publicas dessa intendéncia. Porém os dados mais consideraveis, pelo peso de sua
importancia, sdo os que remetem a educacao.

Também verificaremos os livros existentes na Biblioteca da SUO, permitindo
assim relativo acesso as leituras disponiveis aos operarios. Dessa forma, sera
possivel averiguar a respeito das influéncias politicas que os operarios recebiam em
suas leituras.

Outra documentacdo de suma importancia para esse trabalho séo as atas e
relatérios da SUO. Tais atas e relatorios trazem importantes informagcdes sobre o
funcionamento da escola da SUO, inclusive citando episédios ocorridos no cotidiano
escolar. Nas “Atas do Conselho Deliberativo da Sociedade Unido Operéria” e, bem
como, nas “Atas da Diretoria da Sociedade Unido Operaria”, observamos as
nuances e disputas politicas dentro da entidade, de que forma elas se ddo e quem
sdo seus agentes; podemos encontrar, em relacdo mais estreita com o presente
estudo, reclamacdes e propostas para a escola, tanto no sentido material: compra de
objetos, material educacional, ampliacdo do espaco, como questdes pedagdgicas,

inclusive relatos de agressao de professores a alunos.
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Outros aspectos pertinentes foram encontrados nos “Relatorios
Presidenciais da Sociedade Unido Operaria”; um resumo geral da gestdo. Esses
relatérios caracterizavam-se por serem anuais e feitos ao final de cada
administragao. Neles se encontram as prestacdes de contas, as discussdes mais
representativas, os andamentos das aulas na Escola da SUO, os conteudos
programaticos, entre outras informacdes. Entretanto, ndo encontramos nenhum
relatorio do periodo estudado, 1918 a 1927, tampouco do periodo de hegemonia
anarquista nesta associagdo, 1924-1927. Porém, o Relatorio de 1917 colabora ao
possibilitar a observancia do andamento da escola e permitir possiveis projecoes.

Nos “Livros Caixa da Sociedade Unido Operaria” analisaremos 0s gastos
com a escola, comparando-os com outras atividades desta associacao.

Considerando que os relatorios e as atas eram escritos a mao em linguagem
e caligrafia proprias da época, optamos por fazer um tratamento diferenciado com
essas fontes, tendo em vista que as mesmas tomaram um pouco mais de tempo.
Para tal, a opcao foi digitalizar as imagens através de uma maquina fotogréafica
digital de 7.1 megapixels com estabilizacdo de imagem. A estabilizacdo de imagem é
importante devido a falta de um tripé para fixar a camera e ndo existir um local
adequado para fotografar no Centro de Documentacéo Historica/FURG. A resolucao
de 7.1 megapixels da camera digital se faz necessario para capturar a escrita das
atas e relatérios com a melhor nitidez possivel, possibilitando assim voltar & leitura
desses documentos, evitando deslocamento até o arquivo do Centro de
Documentacédo Histérica/FURG sempre que houver davidas quanto a transcricao,
além de ser passo fundamental na conservacdo desse acervo e para sua futura
disponibilizacdo aos pesquisadores interessados, via internet.

Similar tecnologia ja foi empregada para digitalizar esse acervo, sendo que
devido a maquina anteriormente utilizada ndo possuir o recurso de estabilizacdo de
imagem, boa parte das fotos ficaram de dificil visualizacdo e fora de foco. Também
foi obstaculo o fato de a resolugdo da maquina ser baixa, apenas 3.0 megapixels,
obrigando ao registro pagina por pagina, ao invés de duas paginas por foto.

Quanto a organizacdo do presente trabalho dissertativo, sera apresentado
primeiramente contextualizando o objeto de estudo. Para isso, em momento inicial

havera a focalizagdo no contexto histérico e educacional do estado do Rio Grande
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do Sul e da cidade de Rio Grande, observando os diferentes momentos
educacionais e sociais que acontecem nesse estado e nessa cidade. Isso feito, sera
averiguada a Histéria das ldeias Libertarias, contextualizando-as no mundo e
buscando expoentes destas no estado do Rio Grande do Sul.

Em um segundo momento, serd dada énfase a chegada dos ideais
libertarios no Rio Grande do Sul, examinando suas participacdes primais na
educacdo. A seguir, a verificagdo das participacées dos anarquistas na educacdo
antes de sua hegemonia no movimento operério rio-grandense, enfatizando
especialmente a analise do jornal “O Nosso Verbo”, érgdo da federacdo operaria
local de orientacdo anarquista, indagando quanto as propostas educacionais
presentes neste documento.

Adiante, serd focada a mais representativa instituicAo operaria de Rio
Grande, a Sociedade Unido Operéria, e a atuacdo dos anarquistas nessa sociedade.
Em continuidade faremos um apanhado historico da Sociedade Unido Operéria,
abordando a atuacgéo desta instituicdo na educacgéao, e por fim, serdo averiguadas as
modificacdes feitas na Escola da SUO quando os anarquistas hegemonizam esta

entidade.



1 CONTEXTO SOCIO-PEDAGOGICO E FILOSOFICO

Conforme fora mencionado na parte introdutoria, nesse momento sera
demonstrado o contexto em que os libertarios rio-grandenses trabalhavam dentro da
educacéo; isso sera feito em dois subcapitulos.

No primeiro observaremos a situagdo historica da educacdo no Brasil,
procurando especificar como essa acontece em regides periféricas deste pais, tal
como no estado do Rio Grande do Sul e, mais especificamente, na cidade de Rio
Grande. A seguir, sera feito um esboco do cenario histérico de Rio Grande,
esmiucando a respeito dos motivos que tornam essa cidade terra fértil para a
propagacdo das ideias libertarias, no sentido de estas se instalarem e avancarem
além das reivindicagBes sindicais-trabalhistas, isto é, para uma proposicao
pedagdgico-educativa. Entrementes, iremos averiguar as possiveis limitacdes
sociais de encontro as quais 0s anarquistas esbarraram em sua trajetoria.

Na parte posterior, analisaremos 0 anarquismo enguanto proposicao
ideoldgica. Para tanto sera feito um trabalho de “avivamento” de alguns importantes
idealizadores do pensamento libertario, focalizando aqueles atuantes no periodo e
que postularam pareceres revestidos de implicacbes pedagogicas. Havera ainda
uma reflexdo junto ao ideario anarquista sobre a educacéo, quais ideias estavam em
voga e acerca das quais 0s anarquistas rio-grandenses poderiam se instrumentalizar

para seu intento pedagdgico.

1.1. A Historia da Educacdo em Rio Grande: um porto para as ideias

Para pensarmos a Historia da Educacdo em Rio Grande, faz jus refletirmos

conjuntamente a Histéria da Educagcédo no Brasil. A Histéria da Educacgdo no pais
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assume como marco inicial o0 ano 1549, sublinhado pela vinda dos jesuitas para as
terras portuguesas na America. Durante mais de 200 anos 0s jesuitas centralizaram
as questdes da educacdo em terras neste territério (SAVIANI, 1999, p.13;
CARVALHO, 2001, p.139).

Tal monopdlio é rompido com as politicas do Marqués de Pombal, que
expulsou os jesuitas de Portugal e seus territorios, em 1759. Com isso teremos um
momento em que vigora relativa coexisténcia entre a educacao religiosa e uma
educacédo “mais laica”. S&o criadas as primeiras aulas-régias em terras brasileiras,
que seriam 0s primeiros vestigios de educacdo publica secular no territério em
questdo. Conjuntamente a isso se intercalam aulas domésticas e particulares,
porém ainda € dificil pensar em uma escola estruturada nos territérios portugueses
da América neste momento historico.

O comeco do século XIX é marcado pela vinda da familia real portuguesa ao
Brasil fugindo das tropas napolednicas, em 1808. Em momento posterior, 1822, é
proclamada a Independéncia. Entre os fatores que marcam este periodo, salientam-
se os investimentos em educacdo no Brasil, como a fundacdo de faculdades e
aumento quantitativo no nimero de aulas-régias, além do comec¢o do planejamento
e virtual delineamento de um sistema de ensino (VILLELA, 2001, p. 99).

Comecou ai a discussdo de métodos de ensino, empregando-se
primeiramente o método Lancaster, ou, o Método Mdtuo®. Tal metodologia esbarra
em uma série de dificuldades devido a ndo criagdo de condicbes materiais e
humanas para sua aplicagdo a contento; faltavam materiais didaticos para o0s
alunos, espacos apropriados para as aulas e os professores ndo eram formados
para o implemento desse método (FARIA FILHO, 2001, p.141-142).

Posteriormente, comeca a se utilizar métodos mistos, entre o método
domeéstico, mutuo e o simultaneo. Porém o estabelecimento do método simultaneo
apenas “se torna possivel com a producdo de materiais didaticos-pedagogicos,
como livros para os alunos e a disseminacao de materiais como o ‘quadro negro’, o
que sO se dard com a constituicdo dos espacgos escolares, no final do século XIX”
(FARIA FILHO, 2001, p. 142).

Outros métodos utilizados anteriormente ndo foram abandonados, havendo a concomitancia de
varios métodos.
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Em finais do século XIX, chega ao Brasil, o pensamento pedagdgico de
Pestalozzi. A partir disso, e dessa matriz tedrica, comeca a se pensar a educacao
além da organizacéo da sala de aula. Ocorre que se comecga a refletir a questédo do
ensino-aprendizagem. Esse método € conhecido como método intuitivo, devido ao
fato de defender uma abordagem que dava importancia a intuicdo e observacao
como momento primeiro e insubstituivel da aprendizagem (Ibidem, 2001, p. 143).

Conjuntamente a isso houve a tentativa de formacdo de professores; como
forma de efetivar este projeto, dois professores chegaram a ser enviados para o
exterior a fim de se apropriarem do método mutuo e simultaneo (VILLELA, 2001, p.
104). Nota-se que conjuntamente a essa preocupacao com a educacdo no século
XIX, também comeca a nascer a preocupacdo com a formacdo dos professores
propriamente dita; no entanto, a mesma continuara precaria até fins do século XIX,
variando entre as aulas-avulsas e seriacao.

Dessa forma é possivel depreender que até esse momento a educagédo no
Brasil € bastante instavel, havendo apenas alguns focos de coeréncia e estruturacao
do ensino, como, por exemplo, o Colégio Pedro Il. O referido colégio também passa
por alguns momentos de instabilidade, porém, apesar de ainda haver aulas avulsas
no Ginasio Nacional (nome dado ao Colégio Pedro Il apés a Proclamacédo da
Republica), podemos notar que ha alguma coeréncia, a tal ponto, que ele se torna
padrdo a ser alcancado em nivel nacional através do decreto da equiparagdo
(VECHIA, 2005, p. 88-89).

Paralelamente a isso, no contexto social, o Brasil comeca a passar por
varias transformacdes no final do século XIX. O escravismo, que ja vinha sofrendo
golpes com as pressdes inglesas, € paulatinamente abolido. Com isso comeca a
predominar uma nova forca de trabalho no Brasil, os trabalhadores assalariados
(SEGATTO, 1987, p. 12).

Tal forca é composta por alguns ex-escravos, trabalhadores brasileiros e
uma parcela de imigrantes vindos da Europa. Esses imigrantes trazem em sua
bagagem novos ideais que proclamam igualdade; ideias de luta por uma sociedade
justa e equilibrada, identificadas com o socialismo, tanto em sua raiz social-
democrata quanto na libertaria, identificada pelas ideias de auto-gestao e propostas

adjacentes, ou seja, anarquista.
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Nesta mesma dire¢cdo, comecga a ocorrer um crescimento urbano do Brasil,
alavancado pelo processo de industrializacdo. Com isso, boa parte dessa méao de
obra comeca a migrar para as cidades, emergindo dai o operariado urbano
(SEGATTO, 1987, 13-14).

No Rio Grande do Sul esse processo se da de forma similar ao que ocorre
no resto do pais, porém com certas peculiaridades. Devemos focar o fato particular
de que o histérico do crescimento urbano no Rio Grande do Sul, integrado ao
mercado internacional, comecou em momento diferente aos do pais, posteriormente
(PESAVENTO, 1994, p.7).

As primeiras incursdes europeias no que atualmente se entende por Rio
Grande do Sul comegam apenas no século XVII, com a chegada dos jesuitas. Esses
formam reducdes na regido noroeste do atual estado do Rio Grande do Sul. Tais
reducBes sdo os locais de onde partem os rudimentos pedagdgicos implantados
nesta regido dentro da concepcdo moderna de instrucdo. Porém, com a expulséao
dos jesuitas, as redugBes acabam se desmantelando devido a belicosidade entre
portugueses e indios.

Nesse momento ja comeca a insercdo portuguesa no sentido de tomar
posse do sul do Brasil, primeiramente com a instalacdo da Colénia do Sacramento,
nas margens do Rio da Prata, em 1680, e posteriormente com a fundacao do Forte
Jesus-Maria-José, onde situa-se atualmente o municipio de Rio Grande, em 1737
(Ibidem, 20).

O Rio Grande do Sul, e mais propriamente a cidade de Rio Grande, se
integra primeiramente ao regime colonial portugués, como ponto militar estratégico.
Também se integra como regido fornecedora de gado, que € inicialmente levado
para as regides mineiras pelos tropeiros.

Posteriormente, com a colonizacdo da regido sul do estado, surgem as
primeiras estancias, onde o gado xucro comeca a ser arregimentado, domesticado,
para tornar-se gado de corte. Comeca assim também o cerceamento de terras
nessa regido. Desta forma o Rio Grande do Sul se engaja no sistema colonial
portugués e, posteriormente, ao escravismo brasileiro, polarizando-se como regiao
subsidiaria, responsavel pelo abastecimento do mercado interno de géneros

alimenticios.
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Nessa condigdo, periférica em relagdo ao resto do Brasil, as terras gauchas
sofreram o Onus relativo a pequena atencéo das autoridades centrais, sobretudo na
educacdo. Entre os efeitos negativos dessa situagdo, podemos observar a
minguada proliferacdo de escolas; foram poucas; além de alguns colégios
particulares, € possivel apontar as primeiras aulas-régias em 1820, sendo uma
efetuada em Rio Grande (GIOLO, 1994, p. 19-20).

A Independéncia ndo altera relevantemente o panorama educativo do Rio
Grande do Sul, conforme Giolo (1994), devido a falta de politicas publicas. Todavia,
ainda que se tentasse a alternativa via método, conforme foi citado anteriormente,
comeca-se a utilizar o método Lancaster, também no estado. Porém, o Rio Grande
do Sul se antecipa e envia um professor ao Rio de Janeiro, em 1825, para habilitar-
se nesse método; também recebeu o encargo de colocar o método em pratica nas
escolas gauchas a partir de agosto de 1827, dois meses antes da lei imperial que
determinava o uso dessa metodologia (Ibidem, 21-24).

Em 1834, com o Ato Adicional a Constituicdo, a educacdo primaria e
secundaria passa a ser de responsabilidade das provincias. Porém, 0s recursos
destas instancias eram parcos; estas unidades nao tinham solidez, autonomia para
criarem novas taxas, além da inerente instabilidade de seus presidentes, logo, a
situacdo da educacao continuou no abandono.

Em Rio Grande a situagdo n&do era muito diferente, mesmo sendo esta
cidade sendo um polo estadual, tendo em vista possuir 0 Unico porto maritimo da
provincia, o que a qualificava enquanto ponto estratégico e como porta de entrada e
de saida do Rio Grande do Sul e do pais. De acordo com Francisco Alves, em Rio
Grande, a Céamara reivindicou frequentemente o ensino e, em 1851, langou um
relatorio no qual analisava condic¢des, dificuldades, possiveis solugcbes e solicitava
auxilio para a instrucdo em Rio Grande, ato repetido de 1853 a 1855 (ALVES, 1995,
p.64).

Conforme podemos ver em Alves, é possivel notar um paulatino aumento do
acesso a educacdo na cidade de Rio Grande. De 1851 até 1879 o numero de
alunos matriculados nesta municipalidade vai de 281 para 1133, contando com
ambos os sexos. Porém, ha reclamacédo da Camara de Rio Grande quanto a falta de

uniformidade das aulas, que ficavam a cargo de cada professor (ALVES, 1995, p.
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65-66).

No mesmo texto € colocada a auséncia de locais apropriados para as aulas,
ministradas inadequadamente em pequenas salas, atividade inconveniente e
insalubre a saude das criancgas. Isso vinha no esteio das criticas que a Camara de
Rio Grande fazia sobre o método Lancaster, que traria beneficios, efeitos positivos e
vantagens apenas tardiamente (Ibidem, p.66).

Em 1879 comeca em Rio Grande a tentativa da criacdo da Escola Municipal
Silveira Martins, para tal, ocorre movimentacdo em funcdo da subscricdo de seus
municipes. Essa escola encontrava-se, através das doacles, parcialmente
construida em 1881, porém faltavam-lhe portas, janelas, assoalhos... Para a
finalizacdo da obra foi solicitado auxilio & Assembleia da Provincia, ainda assim néo
se logrou éxito e em 1883 o prédio que estava em construcdo foi destruido por um
incéndio. Independente disso a Camara continuou pedindo auxilio para a construcao
da escola, mas o movimento ndo obteve éxito (Ibidem, p.68-69).

Em 1887, o relatorio da Camara de Rio Grande ainda aponta o problema da
localizacdo das casas onde os professores ministravam suas aulas, que ficavam
afastadas do centro da cidade, tendo em vista o aluguel do local onde se ministra as
aulas, podendo ser encargo do professor. Ainda é citada a falta de utensilios
apropriados, pois havia aulas onde alguns alunos estudavam de pé (lbidem, p.66).

Ainda ocorria a preocupagdo com as aulas no interior do municipio, que
haviam sido suprimidas, pois, devido ao baixo ordenado, os professores desistiam;
outro fator de supressdo destas aulas foi a omissdo do préprio poder publico
(Ibidem, p.67-68). Outra preocupacdo constante era a instrucdo das classes
populares, para tanto a Camara solicita auxilio pecuniario para as aulas noturnas, ja
existentes, e para a abertura de novas vagas neste periodo.

Entretanto, com a Republica, ndo é possivel salientar grandes mudancas na
educacéo, visto que aparecem, nesse panorama, para o ano de 1897, 18 “escolas”
publicas gratuitas e primarias, com 800 alunos. Ja nos estabelecimentos privados
existem 16 wunidades, que atendem 623 alunos, em uma cidade de
aproximadamente 30 mil habitantes. As escolas existentes em Rio Grande, nestes
primeiros anos de Republica, sdo particulares, e muitas de existéncia efémera.

Todavia, a maioria dos jovens em idade escolar ndo tem como estudar, pois ndo ha
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vagas no ensino publico (CESAR, 2007, p.21). Ainda podemos citar o
estabelecimento de ensino mantido pela Sociedade Unido Operaria, que desde
maio de 1894 (RIO GRANDE, 1920, Quadro 8), disponibiliza aulas para seus
associados e dependentes (CORREA, 1987, p.110).

Devemos citar 0s intentos catolicos em prol da educacédo, primeiramente, 0
Liceu Salesianos Leao XllI, que apos a compra pelo vigario de um terreno em frente
a central de trens, comeca neste local o curso primario em regime de internato e
externato (CESAR, 2007, p.21). Junto a este encontramos o Colégio dos Jesuitas,
que teve trés denominagfes: S&o Luis (1898), Stella Maris (1902) e Sagrado
Coracao de Jesus (1906).

Porém a formacdo oferecida pelas “escolas” rio-grandinas até 1906,
segundo Cesar (2007), vao até o quarto ano primario, sendo, estas escolas, em sua
maioria, uma Unica sala de aula. O autor ainda afirma a existéncia do Liceu
Salesianos Ledo Xlll, no bulevar Buarque de Macedo (atual Avenida Buarque de
Macedo), do Colégio Arruda, instrucao privada para o sexo feminino em regime de
externato, na Rua Marechal Floriano; do Colégio Ernest, que primeiramente
funciona na Rua Riachuelo e posteriormente vai para a Rua Marechal Floriano; do
Colégio Aleméao, na Rua Barao do Cotegipe; da Escola Maternal, que seria feminina
e teria primario e secundario; Colégio Amor ao Estudo, que funcionava na Rua
General Bacelar; Colégio Instrucdo e Moralidade, na Rua Paysandu (atual Rua
Republica do Libano); Wylli Cesar destaca que tal rua abarcava a zona do
meretricio no periodo; e o Colégio dos Jesuitas, que teve trés denominacdes: Sao
Luis (1898), Stella Maris (1902) e Sagrado Coracdo de Jesus (1906); extinto em
1913, situava-se a Rua General Canabarro, onde hoje localiza-se o Colégio Séao
Francisco (2007, p.21-22). Ainda acrescentamos que faltaram algumas “escolas” a
serem citadas por Cézar, entre elas: a Escola Sociedade Unido Operaria, localizada
na Rua Yatahy (atual rua Dr. Nascimento); a Escola da Companhia Unidao Fabril,
misto, situado na Rua Rheingantz; Colégio Riograndense, na Rua Bardo do
Cotegipe; e a Escola Mista, na Rua Andrades Neves (RIO GRANDE, 1920, p. 12).
Cabe aqui observar que quase todas essas escolas encontravam-se em regiao
central da cidade, que no periodo compreendia as proximidades do Porto,

excetuando-se o colégio dos Jesuitas e o Liceu Salesiano, a Escola da Sociedade
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Unido Operaria e a Escola da Companhia Unido Fabril, mais afastadas do eixo
central do complexo urbano de Rio Grande.

Segundo Willy Cesar, até 1905, os jovens nascidos em Rio Grande, para
prosseguir seus estudos, deveriam mudar de cidade para matricular-se em um
ginasio; as familias ricas, por meio de suas posses, mandavam seus filhos para o
ginasio D. Pedro Il (2007, p.23). Em 1906, retardatariamente, € criado o Ginasio
Municipal Lemos Junior, que apesar do subsidio municipal, era naquele momento
uma instituicdo paga (2007, p. 47). Isso se deve ao aumento do fluxo de capital e 0
enriguecimento da burguesia rio-grandina, envolvidas nos negdécios portuarios. Tal
expansao é notodria principalmente a partir das primeiras décadas do século XX,
quando a forca politica dessa burguesia, para expandir seus negdécios, atua no
sentindo de estruturar a regido em funcao de seus interesses; tais atos levam a
construgéo do Porto Novo de Rio Grande e a dos Molhes da Barra, movimento que
possibilitou criar concorréncia direta com o Porto uruguaio de Montevidéu
(MARTINS, 2006, p. 129-130).

Podemos observar, pela leitura dos jornais O Tempo, Rio Grande e O Echo
do Sul, além dos relatérios da Intendéncia Municipal, que naquela época o Ginasio
Municipal é o orgulho da cidade no que tange a educacao. Frequentemente citado
nos jornais da cidade, e sempre mencionado nos relatérios da Intendéncia, esta
escola se destaca, sendo equiparado ao Colégio Pedro Il (RIO GRANDE, 1922, p.
12).

Podemos observar que Rio Grande ndo possui um sistema publico de
ensino primario bem organizado, tendo em vista que as primeiras escolas’ publicas
elementares apenas surgiram na década de 1910, e por iniciativa do governo
estadual, o sistema municipal de ensino ndo era constituido de aulas avulsas
espalhadas pelo territério da municipalidade. Na sede da cidade, onde se concentra
mais de 83% da populagcédo (RIO GRANDE, 1924)°, apresenta-se apenas uma, das
19 aulas avulsas municipais, e mais duas subvencionadas, todas primarias (RIO
GRANDE, 1924, p. 30-31). Porém, a municipalidade constroi e mantém um Ginasio

com renome nacional, onde, apesar de seu ensino ndo ser gratuito, a Intendéncia

2 Aqui utilizamos escolas no sentido de varias salas de aulas em um mesmo prédio, com uma

estrutura administrativa auxiliar ao desenvolvimento do ensino.

® No Anexo de Estatisticas, p. 13.
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dispendia quase 50% do orgamento gasto com educacéo (RIO GRANDE, 1924, p.
30-31), visando atender camadas mais abastadas da comunidade local, evitando
gue os filhos destes tenham que se deslocar para outras cidades para continuar
seus estudos.

Ainda observamos em Rio Grande, na década de 1910, a criacdo de duas
escolas elementares por iniciativa do governo estadual do Rio Grande do Sul. Sado
elas as escolas Juvenal Miller e Bibiano de Almeida. Assim como a criacdo da
Escola Industrial Elementar, em 1917. Todas as trés na sede da municipalidade. O
estado, em 1920, mantinha ainda oito aulas avulsas, sendo destas, seis na sede do
municipio. Destas seis aulas, quatro se localizavam em regides periféricas da sede
do municipio (RIO GRANDE, 1920, Quadro 4-5).

Além disso, encontramos citadas no Relatério da Intendéncia de 1920, 15
escolas particulares, todas localizadas na sede da cidade, com a maioria
encontrando-se em regido central da cidade.

Conjuntamente a isso podemos observar o surgimento da classe operaria
também no territério gaucho. Destacam-se nesse sentido Porto Alegre, Pelotas e
Rio Grande. Tal classe operaria tem sua génese na manufatura saladeira e nas
atividades portuarias. Cabe aqui frisar que ndo sdo operarios ainda de fato, pois
muito dos envolvidos s&o ainda escravos e as manufaturas ainda nao se
caracterizam como industrias. Ainda que houvessem escravos no Rio Grande do
Sul, seu nimero nao é tao significativo como nos grandes centros nacionais. Com
os frequentes golpes que o escravismo sofre durante o Império, desde a Lei Bill
Aberdeen (1845)*, e posteriormente com as leis Eusébio de Queirés (1850)°, Lei do
Ventre Livre (1871)6, Lei dos Sexagenarios (1885)7 e, por fim, a Lei Atrea®, houve
uma tendéncia no Rio Grande do Sul, enquanto economia periférica, de os donos de
escravos venderem suas “pecas” as regides centrais do Brasil, caracterizadas,
estas, pela economia de exportacdo (regido cafeeira). Isso ocasionou a gradual

substituicdo da méao de obra escrava pela assalariada.

Lei inglesa que concedia direito de corso aos navios ingleses quando diante de navios envolvidos
no trafico negreiro.

Lei brasileira que proibia o trafico negreiro.

Libertava os filhos de escravos.

Libertava os escravos com mais de 60 anos.

Aboliu a escravidéo no Brasil.

0 N o O
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Conjuntamente, dentro desse contexto, ocorre um processo de
industrializacdo no estado do Rio Grande do Sul, tendo seu principio em Rio
Grande, com a instalagdo da tecelagem da Companhia Unidao Fabril, em 1873
(LONER, 1999, p.59). Cabe aqui citar que, assim como Beatriz Loner consideramos
industrias os estabelecimentos que usam méaquinas movidas ndo s6 a tragdo animal
e mao humana, mas também as que se valem de outras fontes de energia, neste
caso, 0 vapor.

Em Rio Grande houve a instalacdo de muitas outras industrias; exemplos: a
tecelagem Italo-Brasileira, a Fabrica de Charutos Poock, a Fabrica de Conservas
Alimenticias Leal Santos, entre outras. Todas elas com mais de 50 operarios. Nota-
se que nesse cenario industrial ocorre a predominancia das industrias de tecelagem
e alimenticia, isso no periodo da Primeira Republica.

Rio Grande se destaca no contexto do Rio Grande do Sul também devido ao
seu porto maritimo, sendo este, desde aquela época, um dos principais
escoadouros da producéo regional, ficando em defasagem somente em relacado ao
porto de Montevidéu, que estava, naquele momento, mais modernizado. Além disso,
o porto de Rio Grande possuia o grande problema da necessidade de ampliacdo
dos molhes da Barra e devida dragagem do canal de acesso ao matr.

Esse é o0 cenario onde se inseriu uma classe operaria heterogénea,
conforme podemos ver na tese de Beatriz Loner, formada tanto por trabalhadores
nacionais (incluindo ex-escravos) quanto imigrantes. Uma classe operaria que,
conforme cita a autora, confrontou-se internamente nos primeiros momentos, nos
embates entre operarios nacionais e estrangeiros, devido ao fato de a vinda de méo
de obra estrangeira excluir os trabalhadores nacionais (1999, p. 77-82). Porém, é
possivel notar uma integracdo desse operariado a partir da década de 1910,
acrescentando a isso que 0s primeiros imigrantes que chegaram como operériosg,
estavam deixando os postos de trabalho e sendo substituidos pelos seus filhos, ja
nascidos no Brasil ou nacionalizados pela sua criacdo. Loner destaca nesse sentido

a existéncia de varios sindicatos compostos por mistos de trabalhadores com

° De acordo com Beatriz Loner, a maior parte dos imigrantes eram destinados as col6nias, sendo

gque 0s poucos que aqui chegaram para as fabricas, foram trazidas por essas mesmas em finais do
século XIX (1999, p. 85).
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sobrenomes nacionais e estrangeiros™ (1999, p. 87 e 91).

Quanto as organizacbes operarias podemos observar, em tabelas
publicadas por Beatriz Loner, um grande nimero de organiza¢cdes de trabalhadores.
Uma das primeiras existentes recebeu o nome de Clube Unido Caixeiral. Apesar de
nao serem operarios em esséncia, este agrupamento constitui uma das primeiras
categorias de trabalhadores a associar-se na cidade de Rio Grande. Embora a
Sociedade Tipogréafica Rio Grandense tenha sido formada em 1890 (LONER, 1999,
p. 576); desta forma notamos que a organizacdo dos trabalhadores rio-grandinos é
bastante precoce, caminhando quase que em concomitdncia com comec¢o da
industrializacdo nesta cidade.

Cabe assinalar que estas organizacdes podem apresentar caracteristicas
diferentes uma das outras, ou a mesma entidade pode modificar sua orientacdo em
dados momentos, dependendo da orientacdo e também de seus fins. Devido a isto
é licito dividi-las em dois tipos de organizacdes: as sociedades beneficentes, que
visavam atender necessidades previdenciarias e outros direitos sociais que o estado
ainda ndao concedia neste momento, e as entidades de luta, que combatiam pela
concesséo de direitos junto aos patrdes através da organizacao dos trabalhadores.

Conjuntamente a isso podemos observar as diversas Iutas dos
trabalhadores rio-grandinos. Frequentemente houve greves, em diversas ocasioes,
desde os tempos mais remotos da industria rio-grandina. Segundo Beatriz Ana
Loner, entre os anos de 1889 e 1900, ocorreram doze greves em Rio Grande, sendo
sete vinculadas ao porto e duas em fabricas téxteis (LONER, 1999, p. 288). Sobre
estas movimentacdes a autora ressalta que quanto as greves “(...) em categorias
fabris, nenhuma pareceu padecer da falta de organizacao” apesar de que na “greve

dos tecelGes da Rheingantz, a SUO nao existia”, sobre o0 que a autora conjetura:

a experiéncia e a “técnica” de bem fazer uma greve tenham sido trazidas por
operarios vindos de outras regides, ou de que esses teceldes (...) se tenham
imbuido do conhecimento necessario através da leitura de jornais e livros
sobre agitacdo operaria (LONER, 1999, p. 289-290).

Quanto aos anarquistas diz a autora que nas “duas primeiras décadas, a
presenca dos anarquistas passou quase desapercebida. Eles existiam

principalmente na cidade de Rio Grande, em pequeno numero e sem uma atuagao

19 Nesse sentido ela mesma coloca o problema de fazer esse tipo de constatacdo considerando a



37

diferenciada” (Ilbidem, p. 347). Um desses exemplos é a jornalista, professora e
escritora anarquista Agostina Guizzardi, sobre a qual iremos comentar mais adiante.

Voltando ao topico, e de acordo com Beatriz Ana Loner:

A partir de 1908, apareceram militantes libertarios com participacdo em
grupos teatrais ou de pensamento. Sua maior atividade ocorreu nos anos de
1911 a 1925, em que marcaram a vida sindical e até politica das duas
cidades (Rio Grande e Pelotas), com suas organizagfes, sua cultura, sua
agressividade e lucidez na defesa de suas idéias, seja na luta sindical ou na
luta ideoldgica, através de artigos de jornais, publicacdes, pecas teatrais e
fundacao de escolas. (1999, p. 348)

E nesse cenario que iremos estudar as intervencdes anarquistas na

educacédo, em Rio Grande, durante a Primeira Republica.

1.2. Histdria das Ideias Pedagdgicas Anarquistas

O presente subcapitulo traz uma reflexdo sobre o que pensam os
anarquistas com relacdo a educacdo. Quais suas criticas a pedagogia oficial,
conforme William Godwin (1756-1836), oferecidas pela Igreja ou pelo Estado (In:
WOODCOCK, 1990, p.248), e quais as suas propostas. Neste sentido vamos
buscar respostas dentro da Pedagogia Libertaria.

Devemos destacar que a Pedagogia Libertaria € uma construcéo historica,
uma proposta pedagogica em desenvolvimento, aberta aos novos contextos
histéricos e cientificos. Desta forma, existem diferentes nuances no pensamento
pedagadgico libertario. Procuraremos identifica-las aqui neste breve momento atraves
de pesquisa circunscrita a andlise bibliografica.

Nesse interim, sera feita uma analise sobre o anarquismo com base em
cinco autores, pensadores dessa ideologia; sédo eles: William Godwin (1756-1836),
Pierre-Joseph Proudhon (1809-1865), Mikhail Bakunin (1814-1876), Francisco
Ferrer y Guardia (1859-1909) e Polydoro dos Santos (1881-1924).

Visando aproximar-se do movimento pedagodgico da cidade de Rio Grande,
no Rio Grande do Sul, foi feita a escolha que abarca o anarquista porto-alegrense
Polydoro dos Santos, palmilhando os primeiros passos para compreender de que

forma o pensamento pedagogico libertario chegou neste estado. Para tanto

quantidade de trabalhadores portugueses existentes.



38

abordaremos alguns trabalhos que tratam sobre isso.

Na primeira parte desta secdo, conceituaremos o anarquismo elaborando
um esboco sobre suas concepcdes de sociedade, de mudanca social e suas
implicacbes na Educacdo. Ao mesmo tempo, abordaremos a trajetéria de cada um
dos autores escolhidos.

Num segundo topico, realizaremos um estudo relativo a educacédo de acordo
com o pensamento anarquista. Para tanto perpetraremos vistas sobre os autores
anarquistas supracitados, observando suas ideias sobre educacdo, procurando
compreender como essas ideias sdo entdo interpretadas no Rio Grande do Sul. Tal

analise é preliminar, privilegiando os autores mais relevantes ja citados.
1.2.1. Conceito de Anarquismo e Precursores Moderno s
1.2.1.1. Anarquismo: Conceituacao

Comecamos por conceituar o anarquismo desde o sentido lexical,
recorrendo ao Dicionario Aurélio, como uma “teoria politica fundada na convic¢éo de
gue todas as formas de governo interferem injustamente na liberdade individual, e
que preconiza a substituicdo do Estado pela cooperagdo de grupos associados”.
(Anarquismo. In: FERREIRA, 1999).

George Woodcock apresenta uma definicdo mais complexa, abordando,
guanto ao aspecto semantico, o esteredtipo que reveste a palavra anarquia junto ao
senso comum como sendo um termo frequentemente associada ao caos. Os
anarquistas tém sido confundidos, vulgarmente, com os niilistas, isto €, individuos
amorais, inconsequentes e capazes de atos terroristas'’. Mas Woodcock ressalta
gue existem, em raros casos, anarquistas que realizam atos de violéncia durante a
Historia, sendo, nesse sentido, comparaveis aos lideres militares e ao Estado
(WOODCOCK, 1990, p.13).

A palavra anarquia deriva do grego: an, que significa sem; e archon, que
significa governante. No sentido etimoldgico anarquia significa “sem governo”.

Portanto, anarquismo seria a crenga politica que acredita que o Estado € um ente

1 Definicao utilizada pelo préprio Woodcock.
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nocivo a sociedade, sendo esse a maior fonte dos males sociais; sendo assim, 0
estado atua em funcdo de manter, além de sua propria dominagdo, a dominacao
econdmica sobre os individuos componentes da sociedade.

ApoOs essa breve explanacdo, chegamos ao anarquismo moderno, que vem
a ser um pensamento da mudltipla linha socialista, que preconiza ndo s6 a
singularidade econbémica dos individuos, como também a igualdade de direitos
politicos; portanto, nessa focalizagéo, entre os seres humanos, ndo devera haver
governantes nem governados. Quanto ao ambito econémico, no anarquismo ndo ha
ricos nem pobres, tampouco contradicdes sociais, tais como servos/senhores,
patrées/empregados.

As raizes do pensamento anarquista remetem a Grécia e a China Antiga,
onde ja existiam pensadores que condenavam o Estado e a centralizacdo de poder.
Contudo, ainda sobre a proposicédo de Woodcock, o anarquismo moderno passara a

ser delineado em contornos mais especificos apenas no século XVIII (Ibidem, p. 14).
1.2.1.2. William Godwin (1756 - 1836)

Esse pensador inglés é oriundo de uma familia de ministros anglicanos
dissidentes e comeca sua carreira como pastor em uma regido rural. Acaba
perdendo sua fé e tenta fundar uma escola, empreitada na qual ndo teve sucesso.
Torna-se escritor profissional, tomando essa profissdo, mal remunerada e pouco
reconhecida, até o fim de seus dias, vivendo, por conta disso, em extrema pobreza.

Sua grande obra €& o Inquérito Sobre Justica Politica, uma critica ao
autoritarismo, que, segundo Woodcock, “é a primeira exposicdo completa sobre a
doutrina anarquista” (1990, p.349). Também publica alguns trabalhos no The
Enquirer. Casa-se com Mary Wollstonecraft, uma das primeiras defensoras dos
direitos das mulheres, em 1797, que morre logo apos dar a luz a uma menina*.
Além do destaque de Godwin entre 0s anarquistas, seu home despontou também
entre os literatos ingleses por forca de outra obra por ele escrita, a novela Caleb
Williams, apreciada pela critica até a atualidade (WOODCOCK, 1990, pp. 348-349).

Godwin condena, em seus escritos politicos, o Estado, pontuando o

2 Mary Shelley, importante escritora inglesa, autora de Frankenstein.
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conjunto de males a que este submete a sociedade (GODWIN, William. Os Males
de um Ensino Nacional. In: WOODCOCK, 1990, p. 246). Ele, apesar de n&o usar o
termo anarquista para se auto definir, demonstra um pensamento politico que pode
ser visto como base para o anarquismo moderno. Em seus escritos, ja € possivel
notar alguns preceitos que serdo utilizados posteriormente pela maioria dos
pensadores anarquistas, entre eles destacamos a livre associacado dos individuos,
gue apesar de ele néo colocar tal principio nestes termos, 0 mesmo, em sua ampla
significacdo, esta presente ao longo de seus escritos, pois, segundo o autor, “(...) 0
desejo de justica e a defesa de interesses mutuos tém o poder de unir os homens
mais fortemente que qualquer pacto ou contrato assinado” (GODWIN, William. A
Dissolucdo do Governo. In: WOODCOCK, 1990, p. 274).

O autor libertario ainda aborda sobre pactos entre as pardquias, que seriam
nada mais do que os acordos federalistas (unido entre cidades ou comunas), isto €,
baseados naquelas mesmas associa¢cdes que unem os individuos. Para ele, estes
pactos teriam por base a justica e a moderacéao (Ibidem, p. 275).

Segundo Godwin, até as assembleias nacionais (o parlamento), a exemplo
do que ocorreu na Franca, seriam maléficas a sociedade, pois, presumindo a
unanimidade, ao povo resta somente acatar a decisdo da maioria da assembleia.
Assim sendo, o individuo seria usurpado de sua voz social, perdendo dessa forma a
sua energia natural contestatéria (GODWIN, William. A Dissolu¢do do Governo. In:
WOODCOCK, 1990, p. 276). Tais assembleias, para Godwin, s6 poderiam ser
constituidas em ocasifes extraordinarias, ou, talvez, em reunides ordinarias anuais,
jamais cotidianamente (Ibidem, p. 279).

O voto no final das sessbes das assembleias é outra coisa condenada por
Godwin. Pois as discussfes sobre sociedade para ele sdo salutares, levam ao
“desenvolvimento da inteligéncia e a capacidade de raciocinio” e suprimi-las,
“acaba-las” mediante o voto no final da sessdo, imbui novo significado a essas
discussbes, com o orador ndo mais tentando convencer os demais pelo raciocinio,
mas sim pelos preconceitos. Além disso, 0os votos ddo espaco a discussdo de
emendas a cada proposi¢ao, submetendo as assembleias aos interesses escusos
das diferentes autoridades (Ibidem, p. 277-278). Enfim, para Godwin, o voto sO

deveria ser utilizado, em ultimo caso, apenas quando a ocasido exigir (Ibidem, p.
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279).

Cabe aqui acrescentar que William Godwin parte do principio de Rousseau,
onde o homem é bom. Por isso, para ele, ndo haveria como a nova sociedade
proposta por ele dar errado. Devido a isso ele coloca a desnecessidade de punicdes
judiciais para criminosos, pois a eles, apds seres advertidos pela sociedade, s6
restaria a alternativa de escutar a voz da razao e arrepender-se de seus crimes. ISso
faz também de Godwin o fundador da ideia do abolicionismo penal, ideia tédo
cultivada atualmente entre os anarquistas (Ibidem, p. 281).

Godwin defende uma sociedade embasada na razdo, onde os individuos
cooperam entre si e, por exemplo, um vizinho ensina os demais (Ibidem, p. 281).
Dentro dessa proposta, a educacdo se torna essencial na nova sociedade, nao
necessariamente em sua forma institucional, mas sim em seus liames nao formais.

Seguindo esse enfoque, Godwin também sublinha os males que a educacéo
oficial faz a sociedade, pois o Estado e a Igreja se apoiam na educacdo para
catequizar os individuos e controla-los ideologicamente, induzindo aos preconceitos
e deixando o individuo dependente do professor, preso a grilhdes. Dessa forma,
Godwin propde uma educacao orientada pela vontade, a partir da iniciativa pessoal.

Devido ao pioneirismo, o pensador em questdo nos permite observar a
importancia que o processo educacional tera para os anarquistas. Godwin acabou
por lancar as bases primordiais para a educacao libertaria, sobre as quais iremos

debater no decorrer do texto.

1.2.1.3. Pierre-Joseph Proudhon (1809-1865)

O primeiro individuo a se (auto) intitular como anarquista foi o francés
Pierre-Joseph  Proudhon (1809-1865). Este pensador desenvolveu mais
profundamente o pensamento anarquista moderno, discutindo, entre outras coisas,
economia, politica, sociedade e educacdo (WOODCOCK, Vol. 1, 2002, p. 10).

Proudhon era filho de camponeses. Uma bolsa de estudos permitiu sua
formacdo numa pequena escola de sua cidade natal, mas, precocemente, precisou
abandonar a escola e a formacdo no ensino médio para trabalhar como tipégrafo e

ajudar economicamente sua familia.
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Com a faléncia da tipografia, perambulou entre varias cidades, fazendo
pequenos trabalhos graficos. Valendo-se da influéncia de colegas da escola,
conseguiu colocacdo como tipografo-chefe, fixando-se nessa funcdo por varios
anos. Durante este periodo teve a oportunidade de estudar, chegando a redigir uma
gramatica, pela qual recebe mencdo honrosa e uma indicagdo para uma bolsa de
ensino superior, precisando para isso concluir o ensino medio, 0 que sé consegue
dois anos apés quando inicia o ensino superior jA com maturidades (GALLO, 1995b,
p. 40).

Proudhon fez diversos cursos em Paris, além de estudar multiplos assuntos
como autodidata. Foi nesse momento que manteve contatos com socialistas e
comecou a desenvolver suas teorias sobre um modelo social sem governos
baseado no cooperativismo econdmico e na liberacdo do crédito da agiotagem. Em
1840 publica O Que é a Propriedade?. Nesta obra se declara pela primeira vez
anarquista e, devido a isso, lhe retiram a bolsa de estudos, no ano de 1841 (Ibidem,
p. 40).

O anarquista francés se vé obrigado a trabalhar em varios empregos,
destacando-se os tipogréficos, e nesse esfor¢co aproveita para estudar durante suas
folgas. Logo apds, trabalhou de maneira mais estavel como representante de uma
transportadora, o que lhe deu um tempo maior para seus estudos e para a
publicacdo de obras importantes (Ibidem, p. 40).

Posteriormente dedica-se cada vez mais aos movimentos sociais, tornando-
se jornalista. Durante a Comuna de Paris, de 1848-9, torna-se deputado na
Assembleia Nacional e funda o Banco do Povo, demonstrando sua teoria sobre
crédito livre; editou jornais politicos que Ihe valeram uma temporada na prisdo de
Napoledo Ill. Outro ponto importante a se ressaltar € que a experiéncia como
deputado o leva a desilusdo com a politica tradicional.

ApoOs a publicacédo de um livro que o levou novamente a corte judicial, desta
vez na Bélgica, ao regressar a Paris, suas criticas fizeram dele um lider respeitado
entre 0s operarios, 0 que concorreu para que Proudhon tivesse destaque, levando-o
a participar ativamente da criagdo da Primeira Internacional Socialista, de 1864 a
1876 (WOODCOCK, 1990, p. 354).

Silvio Gallo atribui a obra de Proudhon certa dificuldade académica no que
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tange & compreensdo de seus textos, ligando pormenores destes aos obstaculos
existentes em sua vida, marcada por contradicbes e, a0 mesmo tempo, pela
multiplicidade e por um grande esforco em fungéo de entender as injusticas para
transforma-las (GALLO, 1995b, pp. 40-41).

De maneira semelhante, Daniel Guérin apontou que Proudhon “nunca se
libertou inteiramente de sua formacéo cristd” (PROUDHON, 1983, p.8), sendo
considerado tanto por Guérin quanto por George Woodcock como um “homem de
paradoxos” (WOODCOCK, Vol. 1, 2002, p. 116).

Proudhon, em seus escritos, coloca o anarquismo dentro do pensamento
socialista, defendendo o fim da propriedade privada dos meios de producdo. Assim
como Godwin, o francés vé os governos como uma deturpacdo da ordem natural.
Para Proudhon a liberdade é organizadora e a anarquia é o referencial articulado. A
justica para ele s6 é possivel através do socialismo, da igualdade de condigbes
sociais devidamente sendo vivenciadas pelo homem. Coloca a politica como a
ciéncia da liberdade (PROUDHON, Pierre-Joseph. O Nascimento da Anarquia: A
Morte do Estado. In: WOODCOCK, 1990, p. 64-65). Para tal intento Proudhon
propde a formacédo de cooperativas populares como forma de os trabalhadores
financiarem a construcdo dessa nova sociedade e se protegerem da exploracéo
ajudando-se mutuamente. Essas cooperativas deveriam se federar, embasando-se
nesse tipo de estrutura até a formacdo de uma grande cooperativa. Tal teoria é
conhecida como a primeira vertente anarquista, intitulada mutualismo (CORREA,
1987, p. 11).

O pensador francés em sua vasta obra, ainda propde discussdes sobre o
federalismo, como Godwin, nomeando esse modelo que ficara conhecido, inclusive
como elemento tedrico, entre 0os anarquistas. Tal estrutura € similar a de Godwin, s6
gue Proudhon néo sugeriu federar apenas as unidades geograficas, mas também as
cooperativas, expandindo o federalismo para além de Godwin e introduzindo-o na
economia (PROUDHON, 1983, p.114).

Ainda, em acréscimo ao pensamento de Godwin, Proudhon observou a
necessidade de uma democracia direta e participativa, contrapondo-se a

democracia representativa, visto que nesta Ultima as pessoas abdicam de sua



liberdade. Proudhon da inicio ao conceito de auto-gesté013 como garantia de
pluralidade (GALLO, 1995b, pp. 44-45).

No que diz respeito a educacgdo, Proudhon “(...) denuncia a funcéo politica
da educacao em uma sociedade de exploragcéo” (Ibidem, p.46), assim como Godwin,
identificando a educacéo praticada com o objetivo de perpetuar a sociedade vigente.
Tal orientacdo torna mais clara as proposi¢cdes de Proudhon, notadamente quando
destacou que a revolugdo nao seré obra de um senhor (PROUDHON, 1983, p.116),
mas sim uma emancipacao dos trabalhadores e se erguera como obra dos proprios
trabalhadores (GALLO, 1995b, p. 44).

E possivel notar em Proudhon os pontos que fazem dele um “homem de
paradoxos”, conforme colocado por outros pensadores ja citados, quando ele, em
suas proposicoes, (per)passa por mudancas de opinido a respeito da educacéao.
Num primeiro momento Proudhon vai defender a oferta, pelo Estado aos
trabalhadores, de uma educacéo gratuita e de qualidade. Devendo ir além do mero
ensino de nogdes basicas, para que os trabalhadores pudessem exercer seu oficio.
Ja num segundo momento, percebe que tal educacéo nao era efetivamente gratuita,
mas sim paga, SO que nao pelo Estado, mas pelos impostos ja pagos pelos
trabalhadores, entretanto, quem melhor se aproveitava dessa educacéao €, de fato, a
classe dominante: os ricos (DOMMANGET, 1974, p. 277).

Aos poucos Proudhon observou que o Estado, na pratica, ndo educava, com
excecao feita as camadas da populacdo destinadas a administrar futuramente a
sociedade; para se libertar disso e se obter uma educacdo de qualidade para os
trabalhadores seria necessario promover uma mudanca social (PROUDHON, 1983,
pp. 67-68), pois, sendo assim, ndo seria possivel para o capitalismo “educar” 0s

individuos que, imbuidos de conhecimento e esclarecimento, viriam a questiona-lo.
1.2.1.4. Mikhail Bakunin (1814 - 1876)

Oriundo de uma familia de grandes proprietarios de terras da RuUssia, seu

pai possuia formacdo liberal, tendo estudado na Franca durante o periodo

¥ Modelo de gestdo que se guia pela democracia direta e participativa, onde os membros

interessados participam das resolucdes daquela sociedade, cooperativa...
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revolucionério, onde obteve o titulo de Doutor em Filosofia. O liberalismo de
Alexander Bakunin, pai de Mikhail, discipulo de Rosseau, norteou a educacéo de
seus filhos, baseada no aprendizado de linguas, Historia e no contato com a
natureza (GALLO, 1995b, p. 63-64). Segundo Bakunin, o aprendizado do ensino
religioso foi nulo, apesar das aulas de catecismo que teve com o padre da pardquia,
pois ele foi indiferente a elas. Por outro lado, alguns de seus parentes por parte de
mae participaram da revolta decembrista de 1825 (WOODCOCK, 1990, p. 345), de
carater liberal.

Aos 14 anos Bakunin sai de casa para o servico militar, onde forja uma
doenca para dar baixa. Apesar da influencia familiar, a revolta de Bakunin comeca,
nessa fase de sua vida, quando chega a Moscou, local em que toma contato com
Nicolas Stankevish (1813-1840), difusor de Friedrich Hegel (1770-1831) na RuUssia,
e Alexander Herzen (1812-1870), divulgador das ideias socialistas de Saint-Simon
(1760-1825), Charles Fourier (1772-1837) e Proudhon. Somado a amizade com
Alexander, que num primeiro momento foi meramente filosofica e baseada no
hegelianismo de Stankevish, Bakunin veio a ter inegavel influéncia de Herzen no
engendramento de seu futuro radicalismo politico (GALLO, 1995b, pp. 64-65).

Em 1840, foi para Berlim estudar filosofia, objetivando ser professor na
Universidade de Moscou, onde teve contato com Karl Marx (1818-1883) e Friedrich
Engels (1820-1895). Durante sua estada na Alemanha, conhece Arnold Ruge (1802-
1880), um hegeliano que se voltava para os problemas sociais. Bakunin iria revisitar
o socialismo, teoria a qual ndo dera grande importancia em seu contato com Herzen
(Ibidem, p. 65).

Em 1843, quando completa seus estudos na Europa Ocidental, Bakunin se
transforma: de um especulador filoséfico, em um revolucionario sob a influéncia de
Wilhelm Weitling (1808-1871) e Proudhon, vindo a integrar o circulo de
revolucionarios e refugiados em Paris. Em 1848-9 participou ativamente das
rebelides que ocorreram em Paris, Praga e Dresden™®. Foi preso na Saxonia e na
Austria e posteriormente foi entregue a policia czarista, comecando assim um ciclo
de prisdes e fugas que vai marcar o resto de sua vida (Ibidem, p. 66).

Voltou a Europa, participando de uma revolta fracassada na Polbnia, e,

4 Rebelides de cunho socialista.
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depois disso, incorre no abandono parcial do pan-eslavismols; durante o
desenvolvimento de suas teorias anarquistas, decide fundar a organizacao secreta
Alianca da Social Democracia (1868-1869). Em 1868 juntou-se a Internacional
Socialista, liderando a corrente que se opunha a Marx, sendo expulso da
mencionada organizacdo em 1872, o que levou muitos correligionarios de Bakunin,
de varios paises europeus, a sairem também da Internacional, movimento que
culminou na fundagé@o de uma organizacéo independente. Na década de 1870 ainda
tomou parte de algumas revoltas, vindo, por fim, a morrer em Berna, onde foi
sepultado (WOODCOCK, 1990, p. 345-346).

Bakunin, sem duvida, foi um dos mais importantes expoentes do
anarquismo moderno. Seu legado escrito esta em grande parte dissolvido,
espalhado em textos redigidos para jornais operarios e panfletos, além de muitas
obras inconclusas ou incompletasle. Porém, esses fragmentos tém, em sua
significacdo, grande importancia e alcance, pelo fato de proporcionar discusséo e
reflexdo sobre varias questdes sociais, assim como a obra e pensamento de seu
predecessor Proudhon (GALLO, 1995b, p. 66).

Contudo, diferentemente de Proudhon, Bakunin pregava a formacao de
grupos revolucionarios com um carater transformador da sociedade, conforme
podemos ver juntos as propostas da Sociedade ou Fraternidade Internacional
Revolucionaria e também da Organizacdo Secreta Revolucionaria dos Irmaos
Internacionais. No programa da primeira sociedade citada Bakunin trouxe propostas
para além das bases de uma organizacdo para mudanca social, pretendendo assim
edificar os fundamentos para uma nova sociedade. Os pontos basilares para
Bakunin séo as federacdes e as confederacdes, sendo, com esta base, que sera
formada a nova sociedade socialista libertaria. Em ambas as perspectivas de
sociedade, podemos ver as primeiras bases da formacao dos partidos de esquerda
(BAKUNIN, 1999, p. 51-11 e 131-142).

Bakunin compartilha das criticas de Proudhon ao processo pedagogico

capitalista, que separa a educacdo dos filhos da classe dominante para a
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Pensamento que prega a integracao de todos os povos eslavos como uma Unica nagao.
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Exemplo disto sédo uma série de livros publicados fazendo compilac8es de sua obra espalhadas e
inconclusas: Deus e o Estado (na apresentagédo do livro Carlo Cafiero e Elisée Reclus comentam
gue as buscas pelo final do manuscrito foram em vao), Principio do Estado (que € a publicacéo de
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administracdo, ou para o trabalho intelectual, e relega aos filhos dos operéarios a
educacdo para o trabalho manual. E assim, o capitalismo reproduz a divisdo de
classes no proprio sistema educacional, perpetuando, através do dominio do
conhecimento, o dominio econémico (GALLO, 1995b, pp. 68-69).

No texto da Sociedade ou Fraternidade Internacional Revolucionéria,
Bakunin também deixa transparecer a sua visdo de educacao, assinalando que a
sociedade deve tomar para si a obrigacdo de educar integralmente as criangas e 0s
adolescentes, até que os mesmos estejam formados como homens de fato, aptos a
valorizacdo da liberdade social e ao trabalho, estimulados assim a contribuir com
essa sociedade na expansao dos direitos e deveres de maneira equanime e positiva
para todos (BAKUNIN, 1999, pp. 60 e 81).

Para Bakunin, o processo educativo e a revolu¢do sao processos conjuntos
e inter-relativos, ou seja, as massas deverdao ser educadas para a revolucdo e a
revolucdo educara as massas. Nisso, a educacao néo prepara a revolucédo, mas faz
parte do processo revolucionario, transformando as visdes de mundo.

O autor russo, bem como Proudhon, ndo acreditava que a revolugcao seria
feita por uma vanguarda e, para tanto, homens e mulheres devem se conscientizar
para realizar o intento revolucionario. A vanguarda caberia apenas o processo de
“plantar sementes”, como, por exemplo, a atuacdo na propaganda politica, sendo

que, ao povo, cabe fazer germinar essas sementes (GALLO, 1995b, p. 67).

1.2.1.5. Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909)

Francisco Ferrer y Guardia nasceu em Alella, na Catalunha, cidade proxima
a Barcelona. Descendente de uma familia espanhola muito catélica e de pequenos
proprietarios e rendeiros. Ferrer € um dos filhos mais novos de 11 criancas
(DOMMANGET, 1974, p. 400).

Sua formacéo foi dentro de uma profunda tradicdo catdlica. Foi menino do
coro, acompanhava sua avé as missas. Vai ter suas primeiras aulas em Alella. A
escola, conforme descreve Maurice Dommaget, € “mal arejada, com ma iluminacao”;

mesmo assim, ainda segundo o bidgrafo. “(...) ndo é das piores da regido”. A classe

algumas conferencias feitas a operarios).
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€ cheia de icones religiosos e o professor € um “subcura as ordens dos padres”. A
religido constitui a base do ensino, conforme explica Dommaget, “(...) ¢é uma
sucursal da igreja”. A disciplina é rigorosa, usando-se da forga, dos castigos fisicos,
enquanto que a delacdo € incentivada. Destes 5-6 anos de escola Ferrer extraiu
algumas lembrancas que norteariam seu pensamento (Ibidem, p. 400-401).

Teve a segunda escolaridade em Teia, por dois anos, oportunidade que lhe
abriria outros horizontes. Agora parte de sua educacdo ocorre sob a tutela de um
professor laico, um tanto liberal, que se permite até mesmo “brincar” com o0s
educandos. O padre de Teia também foi mais gentil com Francisco, emprestando-
Ihe livros e ajudando-o0 a aperfeicoar seu francés. Porém isso tinha uma segunda
intencdo: leva-lo a carreira eclesiastica, o que ndo agradava Ferrer (Ibidem, p. 402).

Em 1873, trabalha como caixeiro, nos arrabaldes de Barcelona, em uma loja
onde a patroa é catodlica e o patrdo republicano. Nessa atmosfera onde o movimento
operario ja aspira ao socialismo e a pequena burguesia adere ao republicanismo e
anticlericalismo, Ferrer tem contato com autores revolucionarios (Idem). Assim,
assumiria progressivamente posicdo contraria a de sua familia, tornando-se
anticlerical (FERRER, 1960, p.7).

Apos, em 1879, trabalha como verificador de bilhetes na Companhia
Ferroviaria. Seu emprego o leva a fronteira da Franca, onde encontra o lider exilado
Ruiz Zorrilla e torna-se agente de ligacdo de Zorrilla com os grupos espanhois
(DOMMANGET, 1974, p. 403). No mesmo periodo, Ferrer também ingressou na
maconaria.

Em 1885, instiga a greve dos ferroviarios, o que o leva a ser perseguido;
para se proteger acaba abandonando sua casa, onde deixa esposa e trés filhos;
sera acolhido em Sallent, na Catalunha, pelo pai do anarquista Puig Elias (Idem).

Ferrer apoiou o frustrado levante republicano em 1886, e isso o levou ao
exilio em Paris. Sua presenca nesta cidade foi marcante na construcdo de seus
conceitos educativos, pois 1a, para sobreviver, ensinou lingua espanhola,
comecando a conceber conceitos basicos de seu pensamento pedagogico.

Além disso, em Paris, torna-se professor de Ernestine Meunier, uma
educanda abastada que banca algumas atividades de Ferrer e oportuniza a ele

percorrer varios paises da Europa, periodo no qual entra em contato com varias
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experiéncias pedagdgicas e com alguns intelectuais, como Elisée Reclus'’. Gragas
a sua educanda, que deixou de heranca para ele “uma propriedade de um milhdo de
francos”, Ferrer “(...) foi capaz de realizar o seu projeto, na cidade de Barcelona”.*®
Conseguiu verbas para seu sonho: montar uma escola naquela cidade (FERRER,
op. cit., loc. cit.).

Em 1901 volta a Barcelona, onde funda a Escola Moderna, com 30
estudantes de ambos 0s sexos. Para essa empreitada junta uma comisséo de honra
composta por muitos anarquistas e conta com o apoio de varios sindicatos. Tal
escola teve grande sucesso e projecdo, aumentando rapidamente o numero de
educandos que atendia e se proliferando pela Espanha (DOMMANGET, 1974, p.
411).

Durante esse periodo Ferrer fundou também uma gréafica junto a escola que,
num primeiro momento, tinha por finalidade imprimir livros adequados ao fazer
pedagdgico da escola. Porém, nela teve inicio também a publicagdo de um boletim
escolar, com textos dos educandos, e que também publicava discussbes
pedagdgicas.

Em 1906, Mateu Morral, bibliotecario da Escola Moderna, atentou contra
Alfonso XIlll. Tal ato teve consequéncias para Ferrer que, acusado de cumplicidade,
foi preso por varios meses e a Escola Racionalista foi fechada.

Apés sua libertagdo, no ano seguinte, Ferrer foi para a Franca e Bélgica, e
nesse momento retoma a obra de Paul Robin®®, refundando a Liga Internacional
para la educacion racional de la infancia® (Ibidem, p. 425; FERRER, op. cit., loc.
cit.). Apesar disso, regressa a Espanha, devido a uma doenca na familia, em 1909.
Em sua terra natal acaba detido mais uma vez, desta feita, acusado de instigar
manifestagdes contra a invasao do Marrocos, momento que ficaria conhecido como
a Semana Tragica, sendo julgado e executado no mesmo ano (FERRER, op. cit.,
loc. cit.).

Ferrer enfrentou muito reveses e nao teve como constituir uma obra mais

Elisée Reclus foi um gedgrafo francés e militante anarquista; também é um pensador pedagégico
(CORREA, 1987, p. 28).

Livre traducéo do autor.

% Educador anarquista, foi militante da Internacional (CORREA, 1987, p. 36; DOMMANGET, 1974,
p. 369; e GALLO, 1995b, p. 89).

Fundada por Robin como Associacdo Universal Educacéo Integral.
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delineada e ampla sobre o anarquismo, mas seu legado tem grande voz no que
tange a pedagogia libertaria. Como aconteceu com Bakunin, sua vida foi bastante
tumultuada por prisdes e exilios. Porém, apesar de sua obra estar espalhada em
cartas e artigos publicados, suas ideias principais se encontram condensadas no
livro La Escuela Moderna, de sua autoria, onde fala sobre suas propostas e sua

experiéncia na Escola Moderna de Barcelona.

1.2.1.6. Polydoro dos Santos (1881-1924)

Militante anarquista que viveu em Porto Alegre durante toda sua vida.
Tipografo de profissdo, reconhecido desde moco entre os colegas de trabalho e
pelos patrdes como um artifice dentro de sua profissdo (CORREA, 1987, p. 96;
MARCAL, 1995, p. 157). Foi reconhecido também como parte de “um nucleo
crescente de brasileiros comprometidos na luta social” (SILVA, 2008, p.14).

Inicia a sua atuacdo no movimento operario local em 1906, quando adere ao
anarquismo. No mesmo ano faz parte do comité que funda a Escola Eliseu Reclus e
também se engaja como editor do jornal A Luta. Militava na Unido Operaria
Internacional e foi secretario do Grémio de Artes Graficas (ARAVANIS, 2005, p. 79).
Polydoro também era conhecido como habil argumentador entre seus
companheiros, fato possivel de se perceber também a partir de suas manifestacdes
escritas em colunas dos jornais da época (CORREA, 1987, p. 96).

Em 1910, Polydoro se torna secretario geral da Federacédo Operaria do Rio
Grande do Sul. Em 1912, junto com Luiz Derivi, edita A Voz do Trabalhador, érgédo
oficial da federacao anteriormente referida (MARCAL, 1995, p.158).

Além disso, editou o jornal A Aurora, em 1914, e a Revista Liberal, a partir
de 1920. Também foi colaborador em todos os numeros do jornal O Syndicalista
(CORREA, 1987, p. 97; ARAVANIS, 2005, p. 80).

Porém, o que é mais marcante na trajetoria de Polydoro é que ele participa
de forma ativa de todos os episddios ligados as escolas racionalistas na capital
gaucha. Comecando por sua experiéncia na Escola Eliseu Reclus, conforme ja
citado. Polydoro se envolve também na fundacdo da Escola Moderna dos

Navegantes, em 1914, e é fundador da Escola Moderna, em 1916. Apos o fim
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destas escolas, Polydoro ainda organiza a Sociedade Pré-Ensino Racionalista, em
1923, “com o objetivo de angariar fundos para a aquisicdo do prédio onde
funcionaria uma outra escola” (ARAVANIS, 2005, p. 80).

“Morreu em 26 de junho de 1924, sem, contudo ter realizado este seu
desejo” (ARAVANIS, 2005, p. 80). Na data de sua morte ainda presidia a Sociedade
Pré-Ensino Racionalista (CORREA, 1987, p. 97).

No ano do primeiro aniversario de sua morte, a Sociedade Pro-Ensino
Racionalista presta-lhe uma homenagem na qual colocam que “custou-lhe a prépria
vida, que abnegadamente ele sacrificou em uma luta pertinaz e sem exemplo no
meio ingrato que viveu, do qual, entretanto, jamais proferiu uma unica queixa’
(HOMENAGEM, 1925, p. 5).

Polydoro ndo deixou uma obra compacta, sendo seus pensamentos
encontrados espalhados em jornais de varios locais do pais, além de suas

colaboracfes em estatutos e entidades do movimento operario.

1.2.2. Ideias Pedagdgicas Libertarias

1.2.2.1. Educacao para qué?

Uma questdo que merece pontual atencdo quando se fala em educacao é:
para qué serve a educacao?

Conforme ja apresentamos anteriormente neste artigo, de acordo com o0s
pensadores libertarios, a Pedagogia do Capitalismo encaminha um processo de
preparacdo para o mundo da submisséo, oferecendo para os trabalhadores uma
educacédo destinada ao trabalho manual. William Godwin enfatiza que tal educacao
tem sido conveniente para o ser humano “inclinar-se frente a qualquer homem que
ostente um belo casaco” (In: WOODCOCK, 1990, p.247), isto é, para a “fabricacédo”
de individuos treinados, adestrado, prontos para se rebaixarem diante das injusticas
e exploracdo das camadas dominantes da sociedade. O préprio John Locke deixa
isso claro quando coloca a questdo como elemento de duas linhas: uma educacéao
para os trabalhadores e outra para os cavaleiros, que devem divergir, pois, segundo

ele, a um cavaleiro cabe aprender o latim, enquanto que o mesmo ndo cabe a um
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fazendeiro ou comerciante (LOCKE, 1989, 217-218; GADOTTI, 2006, p. 78).

Essa mesma visdo pedagogica capitalista, em seu discurso mais humanista,
oferece a educacao para cidadania, em que o individuo tem seus direitos e cumpre
seus deveres como cidadao. Essa educacéao limita o ser humano a participacdo das
instancias de dominacgéo social propostas pelo Estado, impugnando que sé através
delas se pode mudar. Contudo, o mesmo Godwin, ainda no século XVIII, faz uma
critica quanto ao modelo de educacdo proposto pelo Estado, dizendo que este é
extremamente perigoso, pois 0 modelo proposto busca legitima-lo, ou seja, essa
educacdo é erigida para seus propoésitos, que ndo se alinham a liberdade humana,
mas sim para o favorecimento de seus tutelados (WOODCOCK, 1990, p.249).

Criticas similares a essas nao se apresentam apenas por meio de
pensadores como William Godwin, Proudhon (DOMMANGET, op. cit., 272), Bakunin
(In: WOODCOCK, 1990, p. 75), Ferrer (FERRER, op. cit.,, p. 35) ou Polydoro
(CORREA, 1987, 99-100); também podemos ver tais criticas em outros pedagogos
brasileiros como o mineiro José Oiticica (1882-1957), anarquista brasileiro do inicio
do século XX. Para Oiticica a educacdo que ai estd € baseada no preconceito,
sendo similar ao treinamento de militares, efetuado de modo que leva o individuo ao
“ndo-pensar”, ou seja, uma educacao doutrinaria e mecanizada, feita com a forca da
repeticdo, sem demonstracdo de argumentos (GALLO, 1995b, pp. 33-34).

Outra visao pedagogica que vai além é a que que defende a educacgao para a
liberdade. Tal proposta € conhecida como Pedagogia Libertaria e tem, conforme
explanacao no topico anterior, Godwin como um dos seus precursores. A educacao,
para esse pedagogo, ndo deve impregnar a pessoa de maneira acritica ao
pensamento ocidental, como tem sido feito, mas sim para que possamos discutir 0s
pensamentos, 0s pensadores e suas afirmativas para detectar suas falhas
(WOODCOCK, 1990, p.247).

Dentro da Pedagogia Libertaria, ou a Pedagogia do Risco, como coloca o
professor da Unicamp Silvio Gallo, a proposta é a de uma educacdo que esteja
comprometida ndo com um curriculo, com meias verdades a serem apreendidas,
decoradas... Essa Pedagogia se volta sim, para a capacidade do ser humano em
aprender por si s6 e ser capaz de perceber que o conhecimento ndo € absoluto e

imutavel, mas que é passivel de critica e renovacao (GALLO, 1995b, p. 36).
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E virtualmente através dessa proposta educacional que o anarquismo podera
propor a possivel constru¢cdo de uma nova sociedade, justa e sem preconceito, isto

€, uma educacdo voltada para a liberdade.

1.2.2.2. Qual a liberdade?

E o que vem a ser essa liberdade? Existem duas grandes correntes que
definem essa palavra: a liberal e a libertéaria.

Na liberal destacamos o0s autores classicos como John Locke (1632-1704) e
Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Para eles a liberdade esta na natureza do
homem, no ser humano em seu estado natural, e a sociedade se “achega” junto a
essa propriedade intrinseca com o intuito de “rouba-la”.

Para Locke isso é positivo, pois nessa proposta os seres humanos ficariam
imunes, apartados das barbaries da liberdade arbitraria. Segundo ele, através do
contrato social sera garantida a propriedade privada, o que confere seguranca as
nossas vidas frente a incerteza quanto as interacdes da liberdade individual junto, e
de encontro, a liberdade alheia.

Ja Rousseau ndo concorda com Locke. Para ele devemos voltar ao nosso
estado de natureza, onde o homem barbaro ndo dobra sua cabeca e ndo deixa a
sua dignidade ser expugnada pela comodidade da civilizagcdo que tenta domina-lo.
Rousseau vai além e coloca que a “renuncia da liberdade é a rentncia da qualidade
do homem” (Apud GALLO, 1995b, p.21).

De outro lado, com outra proposicao referencial, aparecem os libertarios, na
figura do ja citado Pierre-Joseph Proudhon. Para ele, quanto mais simples o
organismo, mais este é regido pela necessidade; quanto mais complexo, mais sera
ele influenciado pela espontaneidade. Nesse sentido o ser humano seria o
organismo mais repleto de espontaneidade, apesar deste nao ser pura
espontaneidade, pois também possui necessidades, humanas, e por foca disso,
variaveis (GALLO, 1995b, pp.21-22).

Para Proudhon h& dois tipos de liberdade. Aquela experimentada pelos
barbaros, sem uma sociedade desenvolvida, pensamento que se basta, voltando-se

sobre si mesmo. A outra seria a liberdade composta. Para Proudhon, a verdadeira
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s6 podera ser aquela vivida em sociedade. Essa liberdade € resultado da
convergéncia de varias liberdades individuais que se complementam.
Consequentemente, Proudhon se afasta de Rousseau e Locke, sublinhando que a
liberdade real € a social, constituida pelo relacionamento autbnomo e igualitario dos
homens. Fora da sociedade a liberdade perde o seu referencial, sendo esta, em sua
plenitude, isolamento, na perspectiva liberal.

Nesse sentido vemos que para Proudhon a liberdade e a solidariedade se
equivalem, pois 0 maximo dessa liberdade sera 0 maximo dos relacionamentos
possiveis entre 0s seres humanos em ajuda mutua. Assim Proudhon renega a
maxima popular que afirma que a liberdade de um individuo acaba onde comeca a
do outro, afirmando que as duas liberdades comecgam juntas e precisarao progredir
juntas, pois liberdade é comunh&o, nao isolamento.

Outro libertario, Mikhail Bakunin, leva adiante a concepcdo de Proudhon.
Bakunin afirma que na natureza nao existe a liberdade, pois o homem é servo de
suas necessidades imediatas e das demais forcas da natureza. Mas com a
fundacdo da cultura e da sociedade os seres humanos sédo capazes de edificar a
liberdade, contrariando o que os liberais pensam. A liberdade, nessa projecao, sera
o ponto de chegada e ndo o de partida para a constru¢do do ser humano.

Bakunin coloca que os liberais pretendem que a liberdade seja anterior a
sociedade, sendo assim, o homem seria livre antes sequer de ser homem. Para ele,
isso € um equivoco, pois a liberdade € uma via de mé&o dupla: quanto mais o
homem se humaniza, mais livre ele €, e quanto mais livre ele €, mais humano fica
(BAKUNIN, Vol. 2, 1990, pp. 9-10).

Para Bakunin, assim como para Proudhon, o maximo da liberdade sera
alcancado quando todos os individuos forem livres, pois 0 homem isolado ndo pode
ter consciéncia de sua liberdade, visto que a liberdade necessita de reflexdo mutua,
ndo de exclusdo. Bakunin avanca, destacando que a escraviddo do homem & um
processo de animalidade, pois, ao fazer isso, aquele que escraviza nega a
humanidade do outro e, por consequéncia, a prépria. Sendo assim, o direito humano
consiste em ndo obedecer a outro homem e ter a liberdade de fazer os seus
acordos livremente, por suas préprias convicgbes, assim como as de todos o0s
demais (BAKUNIN, 1999, pp. 47-48).
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Avancando em suas proprias elucubracdes, o ativista russo p6e em relevo
que tal liberdade nédo seria possivel em uma sociedade de classes como o
capitalismo, em suas mais diversas formas, desde as mais liberais até o capitalismo
de Estado (similar ao presenciado no leste Europeu durante quase todo o século
XX, na China e em Cuba ainda hoje, sob o0 nome de “socialismo”). Nesse sentido ele
destaca que nao existem condi¢cOes de liberdade no reino da necessidade, onde a
maioria da populacdo precisa vender sua forca de trabalho pelo menor preco
possivel ao capitalista; em tal cenario sempre haverdo escravos, pessoas
exploradas em nome da privacdo do bésico: trabalho, moradia, educacao, saude,
seguranca, transporte (GALLO, 1995b, p.26)...

1.2.2.3. Nuances da Pedagogia Libertaria

Apesar dessa discussdo promovida pelos anarquistas sobre liberdade,
algumas concepc¢bes da Pedagogia Libertaria ainda estdo ligadas ao conceito de
liberdade rousseauniana. Nesse modelo de pensar, 0 homem seria bom em
esséncia e a sociedade € o elemento que vem a corrompé-lo. Para evitar essa
conspurcacdo do homem a intervencdo do professor deveria ser minima, assim,
optando pelo que chamamos de uma Pedagogia N&o-Diretiva. Tal concepcao
pedagdgica trata a criangca como um adulto em miniatura, € ndo como um homem
em desenvolvimento (LIPIANSKY, 1999, pp. 12-13).

Por outro lado, temos a concepcao de Charles Fourier (1772-1837), que
propde a educacdo como marco na Pedagogia Libertaria desde uma concepcao de
educacéo diretiva, isto €, com uma maior intervencdo do professor junto aos seus
educandos. Devemos ter claro que nesta concepcédo ndo se atua na defesa do
autoritarismo em sala de aula, mas sim no sentido de levar adiante uma educacao
passivel de dar uma dire¢do a natureza da crianga. Victor Considerant, discipulo de
Fourier, define muito bem essa proposta pedagodgica, criticando a Pedagogia

Autoritaria, quando coloca que:

“Entravais a natureza, colocais diques nos riachos e vos
surpreendeis com que a natureza rompa os obstaculos, que o
riacho arraste os diques! (...) Abri-lhe um bom e livre curso,
utilizai sua forca e sua velocidade, usai suas aguas, e ele se
tornara fonte de riqueza em vez de ser instrumentos de dano.”
(Ibidem, p. 14)
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Dessa forma, temos os dois principais extremos dentro da Pedagogia
Libertaria e entre essas posi¢cdes perambulam as diferentes concepc¢des teoricas de
educacdo na Pedagogia Anarquista. Nao podemos simplesmente “separar” 0s
pedagogos libertarios em duas facgdes: os diretivos e nao-diretivos, pois estariamos
simplificando demasiadamente uma questdo de nuances complexas, ja que a
questdo ndo é de meta meramente classificatoria. Nesse sentido, demonstraremos
nos paragrafos posteriores apenas algumas especulacdes sobre os autores
investigados, porquanto em quais momentos a sua reflexdo pedagdgica ou pratica
se aproxima: da diretiva ou da nao-diretiva.

Outra discussdo dentro da Educacdo Libertaria é se a educacdo é a
revolugcdo em si ou faz parte do processo revolucionario, junto a outras variaveis. A
primeira tendéncia citada, a corrente educacionista, acredita que apenas pelo
processo de transformagdes no pensar, sem a necessidade de intervir na economia
e na politica diretamente, é possivel a construcdo da nova sociedade. Ja a outra
corrente, a néo-educacionista, acredita que o processo de transformacao social
passa também pela educacdo, mas nao se resume a ela, acreditando na
intervencdo dos anarquistas em outros processos de nossa sociedade: nos

sindicatos, nas alternativas econdmicas, entre outras.

1.2.2.4. Educagéo para a Liberdade

Em todos os cinco autores que estudamos, que ndo sdo educacionistas,
encontramos uma forte tendéncia fourieriana, isto é, a defesa de uma intervencao
do professor. Em determinados momentos, contudo, observaremos também a
esséncia da liberdade na educacéo.

Em conveniéncia, podemos observar o pensamento de Godwin. Esse autor,
ao tecer grandes criticas a educacédo fornecida pelo Estado, defende a educacéo
pela vontade.

Em sua proposta pedagdgica observa a liberdade como a maior das
vantagens que podemos ter. Para tanto, ele defende que a transmissdo de
conhecimento é um processo gque deve ser feito “sem infringir, ou tentando violentar

0 menos possivel, a vontade e o0 julgamento da pessoa a ser instruida” (In:
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WOODCOCK, 1990, p. 250).

Para isso, Godwin, defende a educacédo pela vontade, isto é, ao professor
cabe a tarefa de despertar e incentivar o desejo do educando de aprender. Nesse
processo, Godwin coloca a necessidade de entender os motivos da aprendizagem,
que sao divididos em intrinsecos, aqueles provenientes do proprio objeto a ser
estudado, e os extrinsecos, advindos desde o interesse do educando ou até mesmo
pela persuasao.

De acordo com Godwin, o primeiro motivo é o melhor para o educando, pois
guando ele escolhe o objeto de estudo por vontade prépria, ele se mostra, se
oportuniza, como ser independente.

Godwin revela seu conceito de educacao quando coloca:

“E provavel que ndo exista nada suficientemente importante
que mereca ser aprendido por uma crianca. O verdadeiro
objetivo da educacao juvenil é fazer com que (...) 0 jovem seja
dotado de uma mente regulada, ativa e pronta para aprender.
Qualquer coisa capaz de inspirar habitos de trabalho e
observacdo sera capaz de satisfazer a estes propdsitos”
(Ibidem, pp. 250-251)

Godwin alerta que estudar pela vontade é um fazer ativo, e que sem esta
vontade o estudo torna-se uma caricatura da atividade. Para tanto, ndo se pode
admitir que a “pressa” de ensinar incorra em desvio, fazendo o educador esquecer
os verdadeiros objetivos da educacgéo.

De acordo com esse autor, o melhor método de ensino precisa ser
precedido de prética, com o intuito de criar a curiosidade sobre o assunto, e o pior a
acontecer nessas circunstancias vem a ser o predominio do medo e da coacdo. Mas
haveria entre esses dois um outro método, sem a exceléncia intrinseca de interesse
do primeiro e sem a violéncia do segundo: a vontade nos atrativos que o professor
anexou ao objeto a ser estudado; isto €, o professor deve incentivar o desejo pelo
conhecimento através de atrativos, e nesse desenrolar, tornar-se um facilitador para
a aquisicdo desse mesmo conhecimento, removendo o0s obstaculos na aquisi¢cdo
deste saber quando achar necessario.

Assim, Godwin propde uma completa mudancga no processo educacional de
sua época, chegando a ponto de colocar a remoc¢ao na educacao dos “personagens
mais indispensaveis: aluno e mestre”, revelando a independéncia e a igualdade.

Sendo assim 0 menino, bem como o homem, ndo deixara de consultar sempre que
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necessario alguém que saiba mais do que ele quando assim precisar (lbidem, p.
251).

As vantagens desse método, de acordo com Godwin, sao trés: a liberdade,
acabando com as limitagdes da juventude; a capacidade de julgar, que seria
fortalecida durante as discussdes entre os colegas de estudos e o autodidatismo,
isto é, a capacidade de estudar sozinho; € o método mais correto para aquisicdo de
conhecimento, aAlém de que tal método criaria homens que teriam amor pela leitura
(In: WOODCOCK, 1990, p. 252).

O outro autor trabalhado, Pierre-Joseph Proudhon, observa a educacéo
dentro da perspectiva da reconciliacdo entre trabalho manual e intelectual.
Proudhon coloca que tanto em um como no outro o homem deve proceder da
mesma maneira, pela analise e sintese.

Proudhon, em suas preocupac¢des com a educacao, coloca que a pobreza e
uma das maiores causas da evaséo escolar, devido a familia necessitar do trabalho
da crianca, fendbmeno que ele proprio viveu. Devido a essa questao, para Proudhon,
€ impossivel uma Educacéo Popular no capitalismo.

Diante disto, Proudhon insistiu na necessidade da recriacdo da instrucao
publica na nova sociedade. Ele acredita que o local de aprendizado seja 0 mesmo
local de trabalho: “a escola da agricultura é a agricultura; a escola das artes,
profissdes e manufaturas € a oficina; a escola do comércio é o balcdo; a escola da
navegacao é o navio, etc.” O libertario propde as politécnicas de aprendizagem, iSso
€, instrucao literaria e cientifica associada a instru¢ao industrial (PROUDHON, 1983,
p. 56).

Proudhon, assim como Godwin, sugere a educacao aliada a pratica. Mas
Proudhon vai além, desenvolvendo a Educacgéo Libertaria aliando a aprendizagem
ao trabalho.

Bakunin recordou que a crianga ndo pertence a ninguém sendo a si mesma
e a sua futura liberdade. Sendo potencialmente livre, tem em seus pais a tutela
natural, mas a tutela legal é a da sociedade, que tem o direito e dever de tomar
conta delas, pois da sociedade depende o futuro das criancas, sendo s6 concebida
a liberdade aqueles “maiores”, com condi¢Bes de supervisionarem 0s menores.

Para Bakunin a escola tem a funcdo de emancipar o individuo, pois, como ja
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foi dito anteriormente, para este autor o ser humano ndo nasce livre, visto que a
liberdade para ele € social, e ndo individual. O russo defende que o ser humano sé
se torna pleno apo6s percorrer o percurso do processo educacional e, por forca
disso, s6 quando educado o individuo torna-se capaz de gozar de sua liberdade
coletiva e administra-la.

Para tanto, Bakunin recomenda a educacdo como integra, isto €, que
eduque ndo s6 a mente, 0 seu espirito e a sua vontade, mas também a capacidade
fisica. Essa educacdo teria como objetivo primeiro o de formar homens e,
consecutivamente, operarios especializados. Assim, ap0s as primeiras letras e a
instrucdo primaria e secundéria, os jovens poderiam escolher uma escola superior
ou técnica, que, assim como aponta Proudhon, deve ser uma escola-oficina
(BAKUNIN, 1999, pp. 107-108).

Ferrer vai além da teoria, colocando de forma mais concreta os métodos
educacionais libertarios. Conforme aponta Moacir Gadotti, Francisco Ferrer é
influenciado por Mikhail Bakunin (2006, p. 121), assim como por outros anarquistas,
conforme podemos ver na parte anterior desse texto.

Devido ao seu contexto, Ferrer colocou como um dos principais focos de
sua escola o laicismo, isto €, a ndo aceitacdo da instrucdo religiosa na escola.
Propunha uma escola racional e integral. Para tanto, as criancas deveriam, na
escola, receber ensinamentos cientificos, morais e fisicos.

Para que tal intento seja realizado, Ferrer defende varios pontos de acéao.
Em primeiro momento, a co-educacdo dos sexos. Tal proposta ndo é novidade na
educacdo, pois Coménio ja havia introduzido essa sugestdo (COMENIO, 1957, p.
43), mas considerando o contexto da Espanha em que Ferrer vivia, um pais catolico,
com caracteristicas teocraticas, conservador, o0 alvitre da co-educacao dos sexos era
uma proposta polémica e inovadora.

Uma segunda questao que Ferrer coloca € a co-educacao entre as classes.
Neste sentido Ferrer nega, assim como Godwin, o pensamento de John Locke.

Justificando sua escolha, Ferrer coloca:

“Eu poderia ter fundado uma escola gratuita, mas uma escola
para criancas pobres ndo pode ser uma escola racional,
porque se ndo fossem ensinar credulidade e submisséo,
como nas escolas antigas, haver-se-ia necessariamente
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inclinado a rebelido, tinha surgido espontaneamente
sentimentos de 6dio.”* (1960, p.35)

Para tanto, o ensino de Ferrer ndo é gratuito, ele é pago conforme as
condicbes monetarias da familia do educando (DOMMANGET, 1974, p. 412).
Devemos deixar claro, que esta ndo é uma opinido surgida com Ferrer, posto que
Proudhon ja negava a gratuidade do ensino (Ibidem, p. 277).

O que desperta grande atencdo de Ferrer sdo as dificuldades com os
educadores, pois “os professores laicos espanhodis sdo mais inspirados e
incentivados pela propaganda livre-pensadora e o radicalismo politico se manifesta
melhor com o anticatélico e anticlerical que com os verdadeiros racionais™?. Para
reverter esse quadro Ferrer fala também na criagdo de cursos normais, para criar
professores aptos a uma educacao racional (1960, p.49).

Outra proposta de Ferrer foi o fim das puni¢cdes e premiacdes. As punicdes
fisicas, muito frequentemente adotadas no ensino em geral, foram aos poucos
abolidas nos estabelecimentos de ensino durante o século XX. Existem alguns
pensamentos pedagoégicos como o de Rosseau (ROUSSEAU, 2002, p. 70), que ja
condenavam a ideia do castigo fisico.

Outros processos punitivos sdo até hoje adotados como o critério da nota.
Tal diretriz gera o que Cipriano Luckesi (1995) chama de pedagogia do exame. A
critica a estes modelos de punigdo, como o de recompensa, ja haviam sido feitas

por Ferrer; para ele a questao € que:

“Admitida e praticada, a co-educacéo de meninos e meninas e
ricos e pobres, é dizer, partindo da solidariedade, néo
haviamos de criar uma desigualdade nova, e, por tanto, na
Escola Moderna ndo haveria prémios, nem castigos, nem
exames em que houvera alunos ensoberbecidos com a nota
de sobressalente, médios que se conformaram com a
vulgarissima nota de aprovados nem infelizes que sofreriam o
oprobrio de verse depreciado por incapazes.” 2 (1960, p. 63)

Ferrer, além de preocupar-se com a educacdo dos infantes, também
propunha as conferéncias dominicais. Tais conferéncias visam ir além dos
educandos, abrangendo as familias dos estudantes e outros interessados; isso

colabora para admitir a necessidade de uma formacao continuada do ser humano.

2L jvre traducao do autor.

Livre traducéo do autor.

2 Livre traducéo do autor.
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Polydoro dos Santos, discipulo de Ferrer, sugere investimentos em obras
didaticas apropriadas ao intento de uma educacao racional, assim como Francisco
Ferrer (CORREA, 1987, p.100). O anarquista gatcho tem a mesma preocupacao
que seu precursor espanhol quanto ao problema com os professores adequados a
educacéo racionalista (Ibidem, p. 105).

Este autor também condenava, como 0s demais anarquistas, a instrugdo
publica e religiosa, colocando dogmas irreais como verdades. Desta forma, o
pedagogo denuncia as torturas a que as criangas sdo submetidas dentro dessa
espécie de instrucdo, que levam a evasao escolar, pois, como se nao bastassem 0s
problemas citado, h&a os entraves didéaticos, pois 0os conhecimentos sdo introduzidos
sem o interesse dos professores na assimilacdo que a crianca poderia ter dos
conteudos. Como alternativa, Polydoro propunha a educacéo pela vontade, tal como
William Godwin. Assim, Polydoro observou que o Estado e a Igreja sdo os inimigos
da educacdo emancipadora e atuou propondo que todos se unissem na busca pela
emancipacao educativa (Ibidem, p. 100-101).

Diante disso, concluimos que o0s pensadores supracitados nado se
contradizem, mas sim, se complementam. Ainda é possivel inferir que uma
educacédo libertaria visa a criacdo de sujeitos livres integralmente, portanto, sao
essenciais no processo certas caracteristicas como a educacao pela vontade do
educando, de suas tendéncias individuais, sem olvidar a necessaria
instrumentalizacdo do professor. Outra caracteristica dessa educagdo reconcilia o
trabalho intelectual e manual, complementando a pratica com a teoria, sendo
integral, pois o processo educa ndo s6 a mente, 0 seu espirito e a sua vontade, mas
também a capacidade fisica. O desatrelamento de qualquer instancia religiosa e
estatal também € essencial a essa proposta pedagdgica.

Como caracteristicas metodolégicas sdo importantes as assertivas de
Ferrer, demonstradas no laicismo, na co-educacdo de classes e sexos e na nao
existéncia de puni¢cdes e premiacdes que diferenciam os estudantes. Portanto, a
educacdo libertaria busca o0 conhecimento pelo saber concreto, néo
necessariamente corroborado através de titulacdes e diplomas.

Temos claro que uma educacéo libertaria plena, em um sistema estatal,

capitalista, ndo € possivel, pois, por um lado, dificilmente conseguira se implementar
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todas as propostas em uma realidade completamente diferente do modelo social
existente; por outro lado, o estado capitalista tentara se proteger através de
perseguicdes aqueles que a implementaram, como foi possivel observar no caso de
Francisco Ferrer, entre outros. Tal fato deve se mostrar mais evidente em uma
cidade capitalista onde o conservadorismo estd mais impregnado, como a
sociedade rio-grandina do inicio do século XX.

Por fim, emergem questdes a serem respondidas no decorrer dos préximos
capitulos: os anarquistas rio-grandinos conseguiram aproximar-se do pensamento
pedagdgico libertario? Qual a capacidade destes idealistas, limitados por questdes
historicas, de se apropriarem do conhecimento educacional anarquista? Que efetiva
aplicacdo pratica deste ideario educacional foi possivel ser refletida e colocada em
pratica?



2 PRIMORDIOS DA EDUCACAO LIBERTARIA EM RIO GRANDE

2.1. Intentos em Rio Grande

A partir do que foi exposto, no capitulo anterior, podemos entender que a
educacgdo, para os anarquistas, sempre foi algo central, sendo que a questdo é
colocada como de vital importancia desde os primeiros postulados dos pensadores
do anarquismo moderno. Essa preponderancia se processou também junto aos
idealistas coevos locais, atuantes no Rio Grande do Sul.

E possivel localizar vérias tentativas educacionais libertarias no estado
durante a época, que ocorreram principalmente na capital, Porto Alegre, com
destaque para a Escola Eliseu Reclus (1906), a Escola Moderna (1916) e a
Sociedade Pro-Ensino Racionalista (1923). Estas escolas e a referida sociedade
contaram com a participacdo do militante anarquista, ja citado anteriormente,
Polydoro dos Santos (1881-1924). Este idealista, conforme afirma Norma Elizabeth
Corréa, era tido pela imprensa operaria como habil orador, de conhecimento notavel
(CORREA, 1987, pp. 55-57). Além disso, Polydoro lecionou, escreveu matérias
sobre a educacéo racionalista em muitos jornais e prop06s inclusive a publicacéo de
trabalhos de Sebastian Faure e Francisco Ferrer. H& de se destacar a escola da
Liga Operéria de Pelotas, foco do trabalho dissertativo de Madelaine Mendes (2001);
podemos apontar também o Centro Feminino de Estudos Sociais (SILVA, 1996, p.
162).

Em Rio Grande, mais especificamente, jA& no inicio do século XX,
encontramos a jornalista, professora e escritora anarquista Agostina Guizzardi
(LONER, 1999, p. 132). Para Agostina, o teatro € um complemento a escola. A
idealista libertaria acreditava que apesar dos esforcos das associacdes operarias em

fundar escolas e bibliotecas, seria preciso também propor o ideal libertario por outros
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meios, em abrangéncia, e o teatro, tendo maior alcance, poderia contornar varios
Obices, pois havia o analfabetismo, os altos custos dos livros, assim como a
pequena oferta quanto a traducdo de obras tedricas em portugués, isso tudo ainda
cimentado pelas longas jornadas de trabalho, que limitavam o acesso dos operarios
ao lazer e a leitura. Assim, o teatro, devido a sua ampla gama de possibilidades,
cumpriria esta funcédo, em perspectiva educativa mais abrangente (SILVA, 1996, p.
170-171).

Conforme coloca Marco César da Silveira, Agostina Guizzardi teria tido
atuacdo contraria ao “grupo conservador’ que hegemonizou a Sociedade Unido
Operaria deste periodo, entretanto “esteve presente na vida associativa desta
entidade, tanto como oradora em determinados momentos, como através da
representacdo de suas pecas de teatro” (1999, p. 50). Porém, como expde Benito
Schimdt, temos poucas referéncias de Agostina Guizzardi (2000, p.1463).

Esta falta de referéncias aflige também o estudo dos anarquisas locais. De
fato, encontramos pouco sobre os anarquistas em Rio Grande, e por conseguinte,
pouco sobre a educacdo libertaria, ao menos até o aparecimento do jornal O Nosso
Verbo.

2.2. O jornal O Nosso Verbo e a Educacao

Chega o momento em que serd demonstrada uma fonte pela qual é possivel
encontrar o registro dos debates da Histéria da Educacdo Popular, mais
especificamente a Educacao Libertaria, na cidade de Rio Grande durante a Primeira
Republica.

Desta forma, consideramos que a terminologia mais apropriada para definir
nosso foco € a educacdo em sentido amplo, visando focar ndo s6 a educacao
escolar proposta pelos anarquistas, mas também as propostas e atuacdes para a
formacado de uma consciéncia de classe libertaria na cidade de Rio Grande.

A partir disso podemos compreender por educacdo em sentido amplo, no

presente trabalho, todo o processo que aponte um acréscimo na formacdo de um
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ser humano, uma melhor compreensao da realidade por parte deste e, nesse esteio,
a educacgdo permitira maior capacidade de esse individuo se situar no mundo para
transforma-lo. Ainda dentro disso, poderemos considerar como parte de um
processo educativo ndo sO a formalidade da sala de aula, mas também processos
informais de educacdo como leitura, discussfes politicas ocorridas nos varios
espagos sociais, pecas de teatro que levam o individuo a refletir o seu universo e o
seu proprio aprendizado, ou seja, aquilo que se aprende com 0 que se tem no
cotidiano, das lides sazonais, entre outros elementos (GALLO, 1995b, p.67-68;
GALLO & MORAES, 2005, p.89).
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2.3. Producgéao dos Trabalhadores: um construto ideol ogico

Repetindo-nos com o que ja foi dito na introducdo, confirmamos que a
producdo dos trabalhadores € uma obra ideoldgica, assim como toda humana,
inclusive a prépria historiografia, segundo colocam Michel de Certau (1982, 70),
Roger Chartier (2001, 115) entre outros tedricos. Ndo entendemos ideologia dentro
do que Silvio Gallo coloca como concepcédo classica marxista, isto €, como
falseamento da realidade (GALLO, 1995a, 65), mas sim como uma maneira de ver o
mundo, uma cosmovisao, conforme dito anteriormente.

Esse discurso ideoldgico produzido sobre a educacdo em um dado espago
de tempo é o tema da abordagem que neste capitulo esmiucaremos. Nao sé o
discurso em si, mas “0s” discursos, e também como eles chegaram até nds, o que
levou, o discurso e os discursos, a serem conservados frente a outros discursos de
resisténcia a ordem vigente que ndo tiveram a mesma sorte.

Assim avultamos a obra dos trabalhadores de forma coletiva, isto &, estes
obreiros, agregados a alguma associacdo operaria. Para tanto analisamos as
alocucdes reproduzidas em seus impressos, publicacdes, para o publico.

Faz jus debater a diferenciacdo da intencionalidade dos testemunhos.
Temos claro que as apreciacdes dos apontamentos dentro das reunides das
associacOes operarias e de suas atividades tém, principalmente, a funcdo de
prestacdo de contas para seus membros. O fato fica ressaltado no que se refere a
Sociedade Unido Operaria, conforme se pode ver junto (a)os Livros Caixas e 0s
Relatérios Anuais da Presidéncia.

Em contrapartida a imprensa operaria tem, conforme coloca Eliana Xerri,
aspecto doutrinador (1996, p. 91), o que é assumido pelo informativo aqui estudado;
pode-se rastrear isso desde a edicdo 14, em que ha uma coluna denominada
“Doutrinando” (05/01/1921, p. 1). Contudo, em alguns momentos, estes opusculos
também trazem matérias informativas. No entanto, tais fontes se mostram bastantes
elucidativas no que se refere ao pensamento pedagodgico e ao que se quer conduzir

aos trabalhadores, conforme sera explicitado adiante.
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Em face disso surgem questbes: quais as prioridades de registros que
encontramos em tais fontes? Quais a inten¢des dos registros???
Estas, entre outras questbes que se mostrarem pertinentes, serdo avaliadas

a sequir.

2.4. A Imprensa Operaria

Concordaremos com Jorge Jardim, quando o autor diz que ndo sO 0s
periddicos operarios e partidarios estdo no ambito ideolégico, mas também a grande
imprensa, dita isenta, pois ela “ndo supera a posicao de classe de outros 6rgaos de
imprensa” (JARDIM, 1996, p.29). A imprensa operaria orienta e informa, almejando
“formar” seus leitores. Devemos ressaltar que a imprensa operaria ndo € apenas um
meio de comunicacao entre os sindicatos e 0s obreiros, e sim “uma instituicdo do
movimento operario”, conforme cita Adhemar Silva Janior (1995, p.46).

Nisso, destaca-se que o jornal operario ndo € apenas uma fonte para
averiguarmos as acoes educativas do operariado, mas sim, ele por si sO, € um meio
formador dessa outra instituicAo do movimento operdrio, a educacdo em sentido
amplo. Desde ja explicitamos que o jornal que aqui sera estudado, o jornal O Nosso
Verbo, ndo se diferencia em nada dessas prerrogativas demonstradas em outras

publicacdes.

2.5. O Nosso Verbo

Para fins de demonstracdo, cumpre salientar que o jornal O Nosso Verbo é
impresso em tamanho aproximado ao do papel carta, com certas variagdes nesse
tamanho; impresso em papel jornal, tendo poucos gréaficos. Adiciona-se a isso que a
quantidade de paginas deste informativo € inconstante, variando de duas (NV,
9/5/1919; 08/5/1921) a seis (24/11/1920; 01/5/1921). Porém, a maior parte das
edicOes acessadas apresentam quatro paginas. O referido jornal foi produzido na

cidade de Rio Grande, no periodo aproximado de 1919 a 1921. Sua periodicidade
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era incerta, apesar de que em seu 6° exemplar, apds auséncia de 3 (trés) meses,
ergue-se a proposta d’ele ser editado como informativo quinzenal (NV, 12/01/1920,
p. 1), ainda se identificando como tal seu 23° numero (19/5/1921, p.4). O que se
comprovou € o fato do jornal néo ter sido efetivado em constancia, tendo em vista
gue entre os dois exemplares supracitados, o segundo deveria estar no 38°
exemplar caso se mantivesse essa periodicidade. Entretanto, podemos afirmar que
em curtos espacos de tempo a periodicidade foi quinzenal, considerando algumas
sequéncias que conhecemos dessa série incompleta, como a do nimero 21 ao 24.
Infelizmente, nem todos os exemplares deste boletim foram encontrados.

Faz jus mencionar que este jornal ndo € citado por outros jornais da cidade,
tdo pouco no relatorio da Intendéncia, quando este traz uma lista de jornais
existentes em Rio Grande (RIO GRANDE, 1920)*. Porém nao pé possivel averiguar
se isso acontece devido a periodicidade irregular deste informativo ou se isso se
deve aos confrontos entre a Intendéncia versus as camadas mais abastadas da
sociedade que, desta forma, visam silenciar propostas que possam abalar sua
legitimidade por ndo serem, as pessoas, “pacificas e bem intencionadas” (RIO
GRANDE, 1919, p.10).

Os exemplares encontrados estdo em sua maioria na Biblioteca
Riograndense, em Rio Grande/RS, e em menor quantidade no Centro de
Documentacdo e Memoria da Universidade Estadual de Séo Paulo, em Sé&o
Paulo/SP. O impresso referido ndo saiu do padrdao dos demais jornais operarios,
demarcado por “folhas sem periodicidade ou nimero de paginas definidas, feitas por
nao profissionais, mas por militantes (...), impressas em pequenas oficinas, no
formato permitido pelo papel e maquinas disponiveis” (LUCA, 2005, p. 119).

Devemos ter claro que a conservagdo de tal acervo foi possivel por pura
sorte, tendo claro que o pais passou por duas ditaduras e, nesse periodo tao dificil,
ja se sabe os militares agiam de forma destrutiva quanto aos registros historicos

dessa natureza; nesse momento de nossa histéria eliminavam todo e qualquer

Em Anexos, na parte de Estatisticas, 22 Parte, Politica e Moral, no Quadro 10.
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elemento que representasse ameaca eminente ao regime autoritario, ou seja,
gualquer escrito que coloca-se em questdo, mesmo que de maneira remota, 0
governo vigente?. Contudo, destacamos a intencionalidade de alguns militantes
brasileiros em conservar esses arquivos, e concomitantemente foi criado o Archivio
Storico del Movimento Operario Brasiliano® (Arquivo do Movimento Operério
Brasileiro — ASMOB), na década de 1970, para o qual eram doados arquivos desses
militantes e outros documentos que eram enviados do Brasil para o exterior, com 0
intuito de evitar que estes se perdessem. Para tanto, foi cedido, em Mildo um espaco
fisico para a estadia desses documentos na Europa. “Ap6s 17 anos no exilio o
acervo retorna ao Brasil, passando a ser propriedade do Instituto Astrojildo Pereira.
Em agosto de 1994 a UNESP o recebe sob custddia e passa a ser seu fiel
depositario” (CENTRO, 08/7/2008,
http://www.cedem.unesp.br/acervos/acervo_asmob.htm).

A importancia desse acervo é reconhecida por Tania de Luca, em face da
variedade de dados deste corpo documental (2005, p. 119). Ja os numeros
existentes na Biblioteca Riograndense®, provavelmente tenham se conservado
devido a um descuido com ao material potencialmente subversivo existente em tal
entidade, ou, em face da (des)valorizagcdo que tal instituicdo contava junto a
comunidade.

Cabe acrescentar que o informativo citado é um jornal anarquista,

apresentado como o6rgdo da Unido Geral dos Trabalhadores até o seu sexto

2 Referéncia a Ditadura de Getulio Vargas de 1930-1947 e a Ditadura Militar de 1964-1989. Ao
frisar os inimeros militantes anarquistas perseguidos durante essas ditaduras, deve-se destacar dois:
Frederico Kniestedt (1874-1947), que foi preso diversas vezes durante o governo de Getulio Vargas,
inclusive por fazer propaganda anti-nazista (MARCAL, 1995, p.93). O outro exemplo € Venancio
Pastorini Sobrinho (1885-1966), preso inimeras vezes, inclusive durante o Golpe de 1964 (lbidem,
.138).
E Os numeros disponiveis deste jornal na Centro de Documentacdo e Meméria da Unesp séo:
3 de 09/5/1919; 5, de 01/10/1919; 10, de 16/6/1920; e 32, de 27/11/1921.
Os numeros disponiveis deste jornal na Biblioteca Riograndense séo: 5, de 01/10/1919; 6, de
12/01/1920; 12, de 16/9/1920; 13, de 24/11/1920; 14, de 05//01/1921; 18, 15/6/1921; 21, de
01/5/1921; 22, de 08/5/1921; 23, de 19/5/1921; e 24, de 01/6/1921.



71

exemplar (NV, 12/01/1920) e a partir do décimo nuamero ele sera encontrado como
6rgdo da Federacéo Operaria®, fundada dia 5 de abril de 1920 (NV, 16/9/1920, p.1).

Tal passagem leva a crer que isso ndo é nada além de mera mudanca de
nome da mesma associacdo. Outro aspecto peculiar do jornal € o fato de que a
partir do vigésimo terceiro exemplar aboliu-se o0 uso do ano cristdo, visto no
referente cronoldgico, datando de 1921, no numero 22 (NV, 08/5/1921), sendo
adotada a data do 4°. Ano da Revolucdo Social, no exemplar seguinte (19/5/1921°),
fazendo clara alusdo a Revolucdo Russa, em carater de marco de posicdo, ou seja,
isso é um indice da efervescéncia da esperanca social na revolucdo e de sua
inevitabilidade, sentimento que ja comecava a despontar.

E de suma valia citar que importantes lideres libertarios escreveram para
este jornal; nomes como Neno Vasco, José Oiticica e Zenon de Almeida. Zenon
merece um comentario a parte, pois, lancando méo de um recurso dissuasivo, sé
intitula uma matéria com esse nome, escrevendo varias outras sob o pseudénimo
gue adotou, que seria, segundo afirma Kniestedt, Spartacus do Sul (1990, p.114).

No conteddo dos numeros disponiveis desse jornal encontramos varios
artigos referentes a informagdes sobre o movimento associativo dos trabalhadores
da cidade de Rio Grande, do Brasil e do Mundo. Estes textos n&o serao
demasiadamente esmiucados, em face de que o objetivo do presente trabalho €,
pontualmente, analisar os processos educativos e formativos. Porém, € observavel
gue esse fato por si demonstra e da uma ideia nitida da “busca” do movimento
associativo dos trabalhadores da cidade, sendo também indice de uma “vontade de
pertencimento” destes trabalhadores, ou seja, de fazerem parte de um projeto
universal.

Em todos os exemplares aparecem textos que exaltam declaradamente as

lutas populares e, junto a isso, denunciam o governo municipal ou estadual, assim

° N&o se tem noticia sobre a conservacdo de outros exemplares entre o n°® 6 e 0 10 desse

informativo.
6 Nao se identificara o mote como 4° Ano da Revolucdo Social, objetivando facilitar a
compreenséao do leitor, no entendimento de que trata-se de referéncia feita ao 4° ano pos Revolugao
Russa, optando-se assim pela data 1921.
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como a burguesia, usando formas conotativas para tal intento. Ora compara-se o
entdo governador do Estado do Rio Grande do Sul, Borges de Medeiros, a aguia
que come o figado de Prometeu, n'o povo (NV, 9/5/1919, p.1), metaforicamente,
denunciando o comtismo, ora conclama-se as pessoas a “batalhar pela
emancipacao econdmica e moral da Humanidade” (NV, 08/5/1921, p. 1).

Nota-se no material um discurso erudito, usando figurativamente mitos e
simbolos para colocar a questdo da exploracdo social, assim como também
colocam, nestes textos, a necessidade de mudancas sociais. Essa forma ilustrada
provavelmente leva o trabalhador a, no minimo, pensar sobre sua propria condi¢éo
nas perspectivas da curiosidade e reflexdo frente a realidade social entdo vivida,
assim despertando uma necessidade de se apropriar também dessa erudicéo.
Nessa suposicdo podemos delinear um carater de efigie formativa partindo da
imprensa operaria.

Outra questado, levantada por Edgar Rodrigues e que precisa ser citada:
poucos operarios dominavam a leitura (1997, p. 48). Devido a tal fato, ocorriam
leituras publicas voluntarias desses jornais, iniciativa dos militantes que sabiam ler,
para os demais (GALLO & MORAES, 2005, p. 91). Por este motivo havia uma
prioridade dada a nivel nacional pela implementacdo das escolas operarias junto a
implantacdo dos sindicatos e da imprensa, conforme resolucdo do Primeiro
Congresso Operario Brasileiro de 1906 (GALLO & MORAES, 2005, p. 92).

Neste sentido é possivel notar-se que a Unido Geral dos Trabalhadores e,
posteriormente, a Federacdo Operaria, ndo diverge em nada do movimento operario
brasileiro, chegando inclusive a conclamar em seus estatutos, conforme publicado
no jornal O Nosso Verbo (01/10/1919, p. 3; 16/9/1920, p. 1), assim como consta em
seu 4° artigo, que é objetivo da UGT a “manutencdo de uma biblioteca e uma escola
racionalista diurna e noturna quando tal for possivel’, sendo que o mesmo é
colocado no 2° artigo do estatuto da Federacéo Operaria.

Outra questao que a Unido Geral dos Trabalhadores apoia, no seu estatuto,
€ a realizacdo de qualquer greve que defenda melhoramentos da higiene, questao

gue parece vital para os anarquistas, principalmente dentro da escola, conforme



73

podemos ver em Francisco Ferrer, mentor das propostas de Escolas Racionalistas
ou Modernas, quando vemos que o autor dedica um capitulo inteiro de seu livro, La
Escuela Moderna, a higiene escolar (FERRER Y GUARDIA, 1960, p. 44).

Ainda referindo-se a Ferrer, no estatuto da Federacdo Operaria, em seu 25°
artigo, reconhece-se, juntamente com o 1° de maio, o “dia 13 de outubro, dia em que
caiu o corpo do companheiro Francisco Ferrer”, como dia de protesto. O nome de
Francisco Ferrer € frequentemente citado neste jornal (12/01/1920, p.1; 19/5/1921,
p. 1). Aléem disso, no mesmo estatuto, podemos observar no primeiro artigo o
comprometimento da associagdo em “promover o levantamento moral e intelectual
dos trabalhadores” (16/9/1920, p. 1).

Porém, é possivel notar que existem algumas divergéncias epistemoldgicas
em relacdo ao pensamento de Ferrer, pois, no texto do estatuto, ndo se coloca a
questdao da co-educagdo de classes, tdo defendida pelo educador espanhol
(FERRER Y GUARDIA, 1960, p. 35-36). Contrariando tal principio, essa organizagao
propde que é direito dos sécios utilizar a escola, contudo, s6 podera ser sécio dessa
prelazia os operarios assalariados (NV, 01/10/1919, p.3-4).

Percebe-se nessa fonte um atrito com um padre, Zenon de Almeida, que
defendia uma das propostas educacionais anarquistas: “a instrucao integral,
custeando-a in totum até os 18 anos” (NV, 01/10/1919, p. 2), que sao diversas vezes
reproduzidas em outros exemplares do mesmo orgéo (12/01/1920, p. 2). No mesmo
texto de Zenon, encontramos a denuncia do estupro de criangas em internatos
catolicos.

O mesmo informativo coloca as frequentes conferéncias realizadas pela
UGT e, posteriormente, pela Federacdo Operaria. No exemplar de 12 janeiro de
1920, é anunciada uma conferéncia a ser ministrada pela tesoureira da Liga
Operaria de Pelotas, Amélia Gomes, em um domingo (p. 4), fato que remete as
conferéncias dominicais propagadas por Francisco Ferrer (FERRER Y GUARDIA,
1960, p. 87).

Também foram anunciadas nesse jornal quatro conferéncias, sendo uma

delas ministradas por Libero Alto Mar, em que se debateu acerca da inexisténcia de
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Deus; outras duas, por Tacito Ferreira, uma palestra sobre sindicalismo e outra
sobre a situagdo da RuUssia; e, por fim, uma de Cidalio Pinheiro Lemos, que foi
secretario geral da UGT, sobre anarquismo (16/9/1920, p. 3). No numero 18 do
mesmo informativo encontra-se a transcricdo de uma exposi¢ao, na qual foram feitas
acusacOes contra a burguesia e o Estado, denunciando a oficialidade como
contadora de mentiras (19/3/1921, p. 2). Como se pode ver, o0 carater pregador
dessas palestras € premente e inquestionavel.

Nesse rastro, foi anunciado, no numero 12 desse informativo, a criagcdo do
Centro Internacional de Cultura Racionalista Verita. Tal centro é citado como “um
punhado de mogos animosos e estudiosos” que procuram retirar Rio Grande das
trevas. Nesse exemplar coloca-se a importancia “de tomar de iniciativas proprias,
mormente junto ao campo da educagao, problema mais vivo e palpitante que se faz
maiormente sentir’, acrescentando que “censurar, invectivar, blasfemar contra isto
ou aquilo ndo basta, organizar-se em sindicatos, fazer greve, proclamar mais
ordenado nado chega, é preciso compreender e saber”. Nesse ponto percebe-se a
importancia dada pelos anarquistas rio-grandinos a educacgao, que converge com a
importancia que é dada nacional e internacionalmente ao tema(16/9/1920, p. 3).

Nesse sentido o Centro Racionalista teve como meta 0 que se vé a seguir:
“promover e difundir os modernos principios de emancipacdo moral e social, (...)
cultivar a mais alta idealidade humana, mediante conferéncias histérica cientifica,
‘Licdbes instrutivas’ e ‘Leituras explicativas de desvulgarizacdo cientifica e
sociologica” (16/9/1920, p. 4). Para tanto o Centro Racionalista contava com uma
biblioteca; além disso, naquele momento, pretende organizar uma mesa de leituras.
Ainda se fez mencdo a “mocidade operaria que mais carece de instrucdo e
esclarecimento”. Também é interessante sublinhar que tal centro se diz isento de
qualquer partido ou organizacado econémica, e, pelo que reivinvica, tem por Gnico fim
a educacéo.

Através deste impresso observamos que o Centro Racionalista apresenta
relagbes com outros grupos, como, por exemplo, com o grupo do Livre Pensamento

de Sado Paulo (24/11/1920, p. 5); fora isso, ainda ofereciam para venda textos
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afinados com este discurso, incluindo o texto “Como se deve educar”, do anarquista
francés Sebastian Faure’. Também podemos notar que era exigida contribuicdo de
seus socios em numerario (19/5/1921, p. 3), pratica aceita e ndo condenada por
varios pensadores anarquistas e da educacdo libertaria, como Pierre Joseph

Proudhon e Ferrer, sendo que este coloca claramente que:

“(...) poderia ter fundado uma escola gratuita, mas uma escola para criancas
pobres ndo pode ser uma escola racional, porque se ndo fossem ensinar
credulidade e submissdo, como nas escolas antigas, haver-se-ia
necessariamente inclinado a rebelido, ter-se-ia surgido espontaneamente
sentimentos de 6dio.”® (FERRER Y GUARDIA, 1960, p. 35)

Este mesmo informativo mostra apoio ao modelo soviético de educacéao,
citando a adog¢do de uma educacdo baseada no desenvolvimento por faixa etaria,
adotado na Russia. O periddico faz apologia ao conteudo sem “o catecismo, a
historia guerreira e os [apelos] patrioticos” (24/11/1920, p. 5).

A publicacdo em pauta ainda traz noticias de escolas operarias de outros
estados. Vejamos a carta de José Alves, que menciona uma série de associacdes
operarias norte-rio-grandenses que mantém escolas operarias na capital e interior
do Rio Grande do Norte, colocando a esperanca “que daqui a alguns anos, todo o
ensino primario e secundario, o estardo monopolizando, os operarios” (19/3/1921, p.
4). Isso demonstra uma pretensédo que provavelmente era a mesma dos anarquistas
rio-grandinos. Por outro lado, serd que esse monopdlio seria fruto de uma leitura
mais atenciosa aos ensinamentos de Ferrer no que condiz acerca da co-educacao
entre as classes?

O jornal coloca uma concepcéo de educacéo por meio de uma citagao de M.
Pierrot:

“(...) & no sindicato que o0s operarios se educam moralmente, essa
educacdo obtém-se pelo exemplo e contagio que do exemplo nasce,
aprendem, animam-se a ndo curvar a fronte, a ndo ter medo. Todos os dias
as greves p6em em pratica a solidariedade e a revolta, e é por isso que as
greves, ainda parciais e conseguindo apenas modificacdes imediatas,

! Esse pensador destacou-se entre outras coisas, pela experiéncia pedagdgica em “La

Ruche”, uma experiéncia ocorrida na Franca de 1904 a 1917 (CORREA, 1987, p.40-41; GALLO,
1995b, p. 127).
8 Livre traducédo do autor.
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insignificantes, se nos antolham (teis e necessarias, para a educagdo da
solidariedade e da revolta”. (01/5/1921, p.5)

Na mesma matéria assinada por Spartaco, pseuddbnimo de Zenon de
Almeida, conclama-se as trabalhadoras a aderirem ao Centro Racionalista,
chamando-as a tomar exemplo das tecedeiras, na fundacdo de um sindicato
(01/5/1921, p.5).

Para continuar demonstrando o papel formativo da imprensa operaria no
periodico citado, € licito citar textos de anarquistas classicos de renome
internacional, tal como o fragmento “Desordem e Anarquia”, escrito por Piotr
Kropotkin®, na qual ele fala da desordem como momento de passagem, momento
revoluciondrio para chegar a anarquia. Além disso, tais textos discutem conceitos
basicos da luta sindical, como sabotagem e boicote (01/5/1921, p. 6).

Neste mesmo liame, no nimero 24 desse periodico, € publicado, na primeira
pagina, o texto do educador José Oiticica, notério anarquista brasileiro que foi
professor e poeta (PRADO, 2000). No texto, que ocupa quase duas paginas do
informativo, Oiticica escreveu sobre a necessidade das lutas dos trabalhadores irem
além da mera questao salarial e de horas de trabalho. Oiticica atenta que houve “um
nucleo libertador cujas aspiragfes eram elevar a vida humana pelo elevamento da
inteligéncia e do sentimento coletivo”, “erguer a multiddo ignara, a besta humana
rude a condicao de ser pensante e sensivel”.

O anarquista brasileiro coloca que, aliada a penuaria econémica que aniquila
os trabalhadores, ainda ha a penduria intelectual. Para ele, essa elevacao do intelecto
constitui uma libertacdo, sendo que este comentario é igual a outro que podemos
constatar junto ao pensamento de outros anarquistas, como Proudhon e Bakunin
(VARGAS, 2007b, p. 90-96). Porém Oiticica ainda alerta quanto a problematica
propugnada por Auguste Comte e seus discipulos, que viam como “delicada” a

especializacdo do ensino, pois queriam “0 ensino integral, o desenvolvimento

o Piotr Kropotkin, anarquista russo de origem nobre, abraga ao anarquismo apés se desligar do

exército russo, aderindo a Internacional em 1872. Foi também gedgrafo cientificamente reconhecido
(WOODCOCK, 1990, p. 351).
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intelectual completo”, sem, contudo, abranger mais a tematica, ou seja, “ficavando
somente nisso”.

Para Oiticica a questdo iria adiante. Tendo como ponto de apoio outros
autores, entre ele Ernest Renan e José Enrique Rodd, Oiticica entendo o ensino
menos especializado como uma forma de harmonizar a existéncia entre os homens.
O professor complementa dizendo que os trabalhadores querem nao sé melhorar o
salario e reduzir as horas de servico, mas também querem “melhorar o corpo” de
forma a ficarem sadios; querem altear a sua inteligéncia e conhecer o mundo e as
leis que o regem, querem a liberdade moral de fazer escolhas (NV, 01/6/1921, p.1-
2).

Ainda é possivel verificar a importancia dada a educacdo na explanacao
geral expressa nas paginas desse informativo. Em um texto publicado neste jornal,
um operario coloca: “ndo disponho do preparo necessario para fazer da pena uma
arma de combate contra essa sociedade hipdcrita”. Apesar de dizer isso, esse
operario mostra no decorrer do texto alguns conhecimentos de histéria, citando Nero
e Francisco Ferrer, além de expor vocabulario refinado e habilidade com as
palavras. Todavia o importante aqui é destacar a importancia dada ao conhecimento
e ao letramento, e, nesse sentido, o autor do texto coloca fato interessante, que era
“obrigado a empunhar a ferramenta produtiva na idade que devia cursar as aulas”
(19/5/1921, p. 1).

Desta forma, testemunhamos que o jornal O Nosso Verbo ndo diverge dos
demais modelos de jornais operarios brasileiros, caracterizando-se pela variagdo de
periodicidade e tamanho. Mas também se caracteriza pelo carater ideologico
formativo da imprensa operaria e anarquista.

Por meio desse jornal verificamos a importancia dada pelos anarquistas a
educacgdo atraves das frequentes queixas sobre a ignorancia que abate a classe
trabalhadora rio-grandina expressas, praticamente em tom de denuncia neste jornal,
assim como as diversas intencdes e tentativas de se criar instituicbes educativas
nesta cidade para os trabalhadores e seus filhos, com a finalidade de fazer germinar

a consciéncia de classe.
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Durante o periodo de circulacdo deste jornal, em que nao foi noticiada a
criacdo de uma escola, averiguamos apenas a criacdo do Centro Racionalista
Veritas. Este centro, apesar de certa dificuldade, funcionou por algum tempo,
formando trabalhadores dentro de suas perspectivas.

Percebemos, n'O Nosso Verbo, algumas concepc¢fes dos anarquistas rio-
grandinos sobre a educacdo. Apesar de apresentar caracteristicas préprias,
divergentes dos tratados de educacado libertaria existentes, os idedlogos locais

mostram-se, em linhas gerais, afinados com o discurso libertario internacional.



3 SOCIEDADE UNIAO OPERARIA E A EDUCACAO

Chegamos a terceira parte do trabalho, na qual sera enfatizada a Sociedade
Unido Operaria (SUO) por meio de um breve histérico desta sociedade, que foi uma
das mais importantes e atuantes associa¢des operarias da cidade de Rio Grande e
do estado do Rio Grande do Sul. Visando abranger o estudo, serd feita uma
exposicdo de dados para demostrar como a SUO atuava na educacdo dos
operarios.

Em movimento contiguo, serdo feitas observac¢des quanto a hegemonizacgéo
dos anarquistas nesta sociedade e, consequentemente, no ambito da escola da
SUO, quais tentativas de mudancas e quais as transformacdes que foram possiveis
e passiveis de implementar junto as praticas pedagdgicas e se houveram alteracdes
substanciais para a escola desta associacao.

Prédio da Sociedade Unido Operaria
Fonte: Arquivo do Centro de Documentagédo Histérica “Prof. Hugo Neves” / FURG — Rio Grande
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3.1. Historico da Sociedade Unido Operaria

A SUO!, fundada em 24 de dezembro de 1893, foi uma das primeiras
sociedades operarias do Rio Grande do Sul, “mas s6 apareceu oficialmente no ano
seguinte”, de acordo com seu estatuto de 1° de maio de 1894 (CORREA, 1987,
p.109). Porém, esta ndo foi a primeira entidade do género em Rio Grande, havendo
anteriormente duas associacdes congéneres, mas de vida efémera: a Liga Operaria
e o0 Centro Operario, que tentaram criar armazéns corporativos (LONER, 1999,
p.176). A SUO também partilhou da formacdo de um armazém corporativo, mas foi
além, com a criacdo de elementos como 0 montepio e amparo mutuo; junto a isso
ainda participou de algumas greves, atos que acabaram caracterizando-a como
entidade n&do s6 de ajuda mutua, mas também como uma instancia de luta dos
trabalhadores por melhores condi¢des de trabalho.

A SUO, conjuntamente a isso, foi palco de embates entre varios grupos
identificaveis. Benito Schmidt coloca que estes grupos em conflito, do periodo da
fundacdo da SUO até a década de 1920, eram constituidos por confrarias
anarquistas, sociais-democratas e burocratas (SCHMIDT, 1999, p.153). Estes
conflitos sdo notorios, como se vé na tese de Beatriz Loner; a autora demonstra
alguns destes atritos e, num desses episédios, o lider social-democrata Anténio
Guedes Coutinho, entéo presidente da SUO, se demite do cargo devido justamente
a estas escaramucas (LONER, 1999, p. 182); notavel celeuma ocorreu também
quando a militante, ja referida, Agostina Guizzardi levantou sua pena contra
manifestacdes de carater patridtico da SUO (SILVEIRA, 1999, p. 199).

3.2. SUO e a Educacéo

Para o devido encaminhamento do presente estudo, vale destacar que o que
realmente nos interessa sao as questdes e prerrogativas educacionais da SUO, e,
guanto a isso, cumpre lembrar que a SUO foi a primeira entidade operaria a propor e
disponibilizar educacdo para os trabalhadores no Rio Grande do Sul (CORREA,

1987, p.110), datando sua primeira aula, de carater fundacional, de 05 de outubro de

1 Sociedade Uniao Operaria.
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1894, portanto, antes da entidade completar um ano de vida (RIO GRANDE, 1920)>.
Durante este periodo, a unido operaria em pauta era basicamente dirigida por
sociais-democratas, como Antbnio Guedes Coutinho. Apesar do descaso geral com
a educacdo feminina (havendo poucas escolas para meninas), essa sociedade ja
oferecia educacdo para o género, porém, ndo contando com o advento da co-
educacdo. Sobre isso, Norma Elisabeth Corréa ressalta a questdo, pontuando a
questao de que “o ambiente social ndo favorecesse” o ato de aprender (1987, p.110-
111).

Entretanto, tal diferenciagdo ndo se via somente no ambiente escolar, o fato
era premente também no ambito salarial dos professores, pois, segundo registros da
época, o professor diurno recebia 200$000 réis e a professora recebia 80$000 réis,
isso em 1898, conforme aponta a propria Norma Elisabeth Corréa (1987, p.111-112).

A questdo evidencia-se em 1923, conforme se vé no Livro Caixa da SUO,
pelo qual foi registrado que um professor, para aula noturna e diurna, recebera
200$000 réis, enquanto a professora, diurna, recebera 50$000 réis (p.70, 1923-
1927). Depreende-se disso que as medias salariais foram equalizadas somente em
janeiro de 1924, quando as professoras passaram a receber 100$000 réis pelas
aulas diurnas (p.90, 1923-1927).

Tais dados nos levam a observar que os ordenados da SUO eram baixos, e,
para corroborar essa nogéo existem registros, como se pode ver no texto estudado,
em que aparecem frequentes pedidos de demissao por parte dos professores, que
resolviam abandonar o cargo em troca de empregos mais rentaveis; exemplo disso é
0 caso de José Eberto Nunes, professor das aulas masculinas diurnas e noturnas,
que pediu exoneracdo por ter sido empregado no Banco Nacional do Comércio
(p.78, 1923-1927). Ainda podemos observar que esse salario era comparavel ao dos
trabalhadores da indUstria, setor em que o salario médio® desses trabalhadores
chegava a 143$000” réis em 1919 (DIAS e HERRLEIN JR., p.267, 1993).

Este salario continuara em vigéncia até abril de 1927, quando a professora

2 Em Anexos, na parte de Estatisticas, 22 Parte, Politica e Moral, no Quadro 8.

3 Devemos ter claro que o salario dos professores era relativo ha aproximadamente 24 horas, no
caso das professoras, e 48 horas, no caso do professore, sendo que estes trabalhavam aos
sédbados; os trabalhadores da indUstria incorriam em jornadas de 48 horas semanais, tendo em
vista as greves de 1917-1919, movimento que garantiu 8 horas de trabalho a quase todas as
categorias.

4 Meédia salarial sem referente mais confiavel; atribuicdo de responsabilidade do autor.
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Virginia Rocha Wigg desaparece do Livro Caixa da entidade; porém, antes disso, 0
professor Herminio Oliveira foi abstraido da contabilidade da SUO, em janeiro deste
mesmo ano, ficando a professora Virginia com o ordenado duplicado. Em junho do
mesmo ano aparece Carmem del Alliende, ostentando ordenado de 250$000, sendo
o(a) unico(a) professor(a) identificado(a) no livro caixa da unido a partir de entéo.

Ainda é importante citar que no final do ano de 1923, no periodo da diretoria
burocrata, encontramos uma doacao de 200$000 em favor das aulas da SUO, vinda
da Loja Magonica “Henrique Valladares”, instituicAo magonica local (Ata da Diretoria
da SUO, 1922-1929, p. 88; Livro Caixa da SUO, 1923-1927, p.16).

3.3. Curriculo na Educacao Operaria:

Uma analise comparada ao curriculo da SUO

Podemos tecer observacfes quando aos conteudos programaticos da SUO,
assim como os métodos utilizados em sala de aula, por meio dos Relatorios da
Presidéncia da entidade, através da documentagcdo anual. Porém, a maior parte
destes relatérios foi extraviada, fator que prejudica o trabalho investigativo. Os
nameros estudados encontram-se apenas no Centro de Documentacéo Historica da
FURG; relatérios que séo referentes aos anos de 1908, 1910 e 1917. A consulta
direta foi feita ao registro do ano de 1917, por ser este 0 mais proximo do periodo
estudado.

No Relatério Presidencial de 1917 podemos perceber que ndo havia co-
educacao entre os sexos; ha diferenciacbes, também, quanto ao tipo de aprendizado
disponibilizado entre os géneros. Um sinal claro disso é que as estudantes recebiam
instrucdo para prendas domésticas, como, por exemplo, aulas de bordado
(artesanato) todas as tardes, enquanto os estudantes masculinos recebiam, nas
prelecdes escolares, matérias cientificas e formais, ficando claro uma distin¢éo entre
géneros, reforcada nas aulas dirigidas ao sexo masculino durante a tarde.

Estas matérias formais e cientificas eram trabalhadas de forma a serem
colocadas em determinado contexto; nas palavras do entdo presidente da
sociedade, Adalberto Xavier, era preciso “por todos os meios, infundir no animo dos

nossos alunos o amor pelo estudo, por meio do qual poderdo se tornar, para o
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futuro, operarios conscientes de seus deveres”.

Por outro lado, em relacdo as meninas, percebe-se claramente a aplicacédo
de uma educacédo voltada unicamente para a lida doméstica, no que parece ser um
artificio pedagdgico para que elas viesse a se tonar as futuras mulheres “donas de
casa”, em posicao subserviente. Apesar de as meninas também assistirem aulas
com conteudos formais e cientificos, estas instrucdes eram recebidas com a carga
horaria reduzida pela metade, ou seja, apenas no periodo matutino, pois o
vespertino era dedicado exclusivamente ao bordado, que é um tipico e paciente
afazer doméstico.

Constatou-se também que a seriacdo das aulas masculinas era clara e
definida, diferente das aulas direcionadas as meninas. Ainda que possamos
perceber que existe uma seriacdo através dos mapas das aulas femininas, é
possivel observar também que existia uma explicitacdo metddica maior por parte do
professor durante as “aulas masculinas”. Tal clareza metodolégica ndo era
formalmente explicitada pela professora das meninas.

Ecoando junto a isso, podemos perceber que os problemas disciplinares
estdo entre as frequentes reclamacdes dos professores do sexo masculino, ndo
constando apenas no relatério presidencial, mas também nas atas, fato observavel
até anos mais remotos, conforme registro nas Atas de Diretoria, em 18 de marco de
1924, onde se |é a respeito da suspensédo, pelo professor Basilio Lopes, de dois
alunos das aulas noturnas. E, mesmo no periodo anarquista, essas suspensoes,
engquanto medidas severas, também ocorrem, conforme podemos notar na ata de 07
de outubro de 1925, as veésperas daquela instituicAo promover um evento em
homenagem a Francisco Ferrer, que condenava as praticas punitivas em sala de
aula, aplicando o modelo padréo das demais escolas.

Ainda se pode assinalar que no periodo de 1917 as aulas da SUO recebiam
subsidios da Intendéncia Municipal, e, neste mesmo periodo, seus dirigentes
apelaram para o governo do estado para que este também colaborasse com as
atividades, logrando isso através do entdo deputado estadual Coronel Virgilino J. da
Porciuncula Junior.

Tal situacdo gera problemas posteriores, pois estes detalhes proporcionam

gue a diretoria desta entidade entra em atrito com a Intendéncia, tendo em vista que
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0 organismo municipal queria usar a SUO como local de sufragio, e, para efetuar
este implemento, a votacdo seria sorrateiramente denominada como “Aula
Municipal”.

Encontramos nos Relatérios da Intendéncia de Rio Grande, durante o
periodo enfocado (1918-1927), referéncias quanto as aulas femininas da SUO, que
sao sempre referidas como aulas municipais, assim como o fato de que os registros
apresentam a educadora Virginia Elste Rocha como professora efetiva da
municipalidade desde 1905, sendo que ela seria entdo responsavel pela aula
feminina da SUO. Apenas a aula masculina é tida, nesses relatdrios, como prépria
da entidade. Porém, contrariando estes dados, consta nos livros-caixa desta
sociedade o régio pagamento a professora e, além disso, a ultima colaboracdo da
Intendéncia, para com a Escola da SUO, registrada no livro caixa em fevereiro de
1923.

Outro aspecto importante que podemos observar, pelo mapa das aulas, diz
respeito a frequéncia dos alunos no ano 1917. Ha entdo uma média de 36 alunas
frequentando a escola durante este ano. Ainda que houvesse registros de 56
meninas, na faixa etaria dos 7 aos 13 anos, matriculadas durante esse periodo (as
matriculas eram feitas do primeiro ao ultimo més de aula).

Estas estudantes estavam divididas em 3 séries: sendo 2 meninas na 32
série, 5 alunas na 22 série e as 29 alunas restantes matriculadas na 12 série. Elas
tinham sua conduta avaliada nesses mapas, onde os critérios de avaliacdo variavam
em graus: o0tima, boa e regular. Segundo 0s registros, apenas uma das criancas foi
avaliada com conduta regular. Ainda podemos observar o frequente abandono
dessas classes, nota que consta na parte das observacdes, sendo registrado pela
professora o nimero de 19 abandonos em diferentes periodos do ano letivo. Com
isso encontramos um percentual de abandono de aproximadamente 40%.

No caso das aulas masculinas, no mesmo periodo, constam 67 meninos
matriculados, com média de frequéncia de 39 alunos, por meio das quais cursavam
infantes de idade dos 7 aos 14 anos, verificando-se assim o percentual de 42% de
abandono. Esta classe também era dividia em 3 séries, sendo 6 meninos na 32
classe, 13 alunos na 22 classe e 20 alunos na 12 classe.

A conduta destes meninos também era avaliada através dos mapas, nos
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quais, por meio de registro, todos constavam com conceito regular. Também
observamos a frequente saida e novas matriculas nessas aulas ao longo do ano
letivo.

Assim, constata-se uma carga de evasao média de 41% nas aulas da SUO.
Problemas similares estdo destacados nos Relatérios da Intendéncia Municipal de

Rio Grande; nestes relatorios, do ano de 1918, consta que

“bem numerosa a populacédo infantil que nédo frequenta as aulas municipais
espalhadas por todos os distritos rurais, pois temos sempre atendido
prestemente as reclamacfes dos moradores da campanha, criando escolas
em todos os lugares onde sua falta se faz sentir. A responsabilidade de fato
(...) cabe inteiramente aos chefes de familia” (p.18).

Os numeros da escola da SUO em 1917 apresentam-se em pequena
ascensao, caso sejam comparados aos numeros das aulas avulsas estaduais para
1920, ja que, na esfera estadual, do total de 413 alunos matriculados, 213 séo
considerados frequentes, indicando aproximadamente 34% de evasdao (RIO
GRANDE, 1920, Quadro 5). Nas escolas municipais esse numero é de 35% (ldem,
Quadro 6). Este nimero, para as escolas particulares, fica em 32% (ldem, Quadro
8). Neste mesmo ano, a aula masculina da SUO apresenta evasao de 44% (ldem,
Quadro 8). No que se refere a 1921, as aulas municipais e estaduais apresentam
38% de evasdo, enquanto as particulares revelam evasao de 33% (RIO GRANDE,
1922, Anexo de Politica e Moral).

Porém, em 1922, a Escola da SUO parece reverter esse quadro. Quando,
nas aulas municipais, ha 33% de evasdo, nas estaduais o indice de de 29%;
engquanto as particulares apresentam evasao de 31%, a escola da SUO demonstra
um quadro mais positivo, em que se delineia um percentual de evasdo de apenas
23% dos educandos (Ibidem; Atas de Diretoria da SUO, 1922-1929, p. 7). Para o ano
de 1924 encontramos, nas aulas municipais, 26% de evasao; nas estaduais, 29%;
as particulares tem uma evasao de 23% (RIO GRANDE, 1927, Anexo de Politica e
Moral); para 1925, nas aulas municipais, 1% de evasédo; das estaduais emergem
29% de evasdo, enquanto as particulares tem evasao de 23% (lbidem). Porém,
analisando as flutuacdes das evasdes, observamos que a média de educandos
evadidos da SUO é proporcionalmente préxima a dos demais estabelecimentos de
ensino locais.

Quanto ao ano letivo, este tinha inicio em janeiro, tendo seu encerramento
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no més de outubro, com exames que ocorriam em dezembro, momento vivido com
solenidade, quase festivo, no qual eram celebrizados os intentos da sociedade e
membros da SUO recebiam convite para compor a banca examinadora; porém havia
convites para externos, como o professor Euclydes Barros de Souza (Atas de
Diretoria da SUO, 1922-1929, p. 120) ou o advogado Alvaro Prates de Lima (Idem,
p.13; p.82). Aléem disso, a nomeacao da banca das aulas femininas era transferida a
Intendéncia Municipal (Idem, p. 13; p.82). Mesmo no periodo em que 0s anarquistas
hegemonizaram esta organizacgdo, tal pratica do exame mostrava-se proeminente,
contudo, ndo se observa o convite a politicos, pratica reservada, entretanto, a
sindicalistas, tendo como nomes incidentes: Pedro Barboza, Lincon de Araujo (Idem,
p. 204), Octévio Santos (Idem, p.232) entre outros.

As atas da diretoria deixam transparecer que ocorre uma redugdo na
guantidade de alunos nos anos vindouros. Para a data de setembro de 1922
aparecem 44 matriculados nas aulas masculinas e 43 na aula feminina.
Posteriormente, em abril de 1928, encontram-se matriculados 25 alunos de ambos
0S Sexos.

Outra revelacdo que chega através dos relatérios da presidéncia é a
utilizacéio do método de leitura Jodo de Deus®, levado a termo durante as aulas dos
meninos; ndo ha, além do referido registro, maiores explicitagdes de como o método
foi aplicado. Também temos nesse material o registro das disciplinas desenvolvidas
pelos professores da escola da SUO, tanto da aula feminina quanto da masculina.
Além do bordado, ja explicitado anteriormente, nas aulas direcionadas ao sexo
feminino eram desenvolvidos diariamente conteudos de leitura e aritmética pratica,
e, em alternancia, gramatica e Histéria do Brasil, atividades engastadas no periodo
de trés dias; aritmética, durante dois dias; geografia do Brasil, da Europa e do Rio
Grande do Sul durante um dia da semana, contetdos lecionados das 9 h até as 11 h
e 30 min. Nas manhas de sabado, no mesmo horario, ocorriam as sabatinas
semanais.

No caso das aulas masculinas, conforme foi visto anteriormente, recebia-se

educacado intelectual em turno integral; para eles eram ministradas sessbes de

5 Meétodo de alfabetizacdo desenvolvido pelo portugués Jodo de Deus, no qual se inicia 0 processo
de aprendizado numa progresséo: do ensino da palavra a analise fonética (MORTATTI, 2006, pp.
5-6).
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Leitura, pelo método de Jodo de Deus, assim como escrita, quando eram redigidas
respostas as questdes, sendo que na 42 Classe havia “analise de leitura, Logica e
Taxonomia”; além disso, aos sabados pela manha, seria lecionado Desenho. Porém
nos mapas das aulas ndo consta nenhum estudante na 42 classe. Além dessas
licoes, pela parte da tarde sdo conferidas aulas de Aritmética para a 12 e 22 classe;
alternando aulas de Gramatica, durante trés dias na semana, mais Aritmética
durante as outras duas tardes; na 32 classe eram inseridas Gramatica, Aritmética e
Geografia durante trés dias da semana, assim como Historia do Brasil, Geometria e
Algebra nos outros dois.

Estes conteudos, se comparados com os da Escola Eliseu Reclus de 1906,
na qual se lecionava “Esperanto, Francés, Portugués, Aritmética, Matematica,
Historia Universal, Desenho, Ginastica Sueca” entre outros (CORREA, 1987, p.
131), demonstram que as aulas da SUO ndo possuiam maior variedade curricular.
Porém, em sua investigacdo, Norma Corréa também n&o encontra nenhuma
seriacdo, fato que demonstraria, por outro lado, a falta de um aprimoramento
pedagdgico de tal escola em relacdo a da SUO.

Contudo, comparada a escola da FORGS (Federacdo Operaria do Rio
Grande do Sul), fundada em 1915, temos a entidade na seguinte situacao:
oferecendo apenas aulas noturnas para meninos e adultos; possuia 3 classes.
Nessa triade eram ministrados conteudos de Portugués, Leitura, Gramatica, Escrita,
Ditado e Redacg&o nas segundas-feiras; na quarta-feira eram ministrados conteudos
de Licdo das Coisas, Vida Pratica e nocoes de Ciéncia Positiva; na sexta-feira,
Aritmética, Pesos e Medidas e Fracbes, ainda havendo aulas de Geografia
Elementar e Histéria, com o uso de livros didaticos para algumas disciplinas. Na 12
classe houve prelecdes de Leitura, Copia, Ditado, Caligrafia, Aritmética, em
seminarios ditos Uteis; na 22 classe, Gramatica, Aritmética, Caligrafia, Histéria e
Geografia; na 3?2 classe, Gramatica, Redacdo, Geometria e Aritmética Tedrica. No
final do ano realizavam-se exames, assim como na escola da SUO, com bancas
compostas por um professor e dois convidados (CORREA, 1987, pp.149-152).

Nas aulas diurnas da escola da FORGS, surgida em 1916, para meninos e
meninas de até 8 anos de idade, haviam trés classes; na 123 em seu conteudo

programatico, havia Leitura e Copia, Caligrafia, Aritmética e Prelecdes Uteis; na 22
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classe, Gramatica, Aritmética, Caligrafia, Geografia e Historia; na 32 classe,
Gramatica, Redacdo, Geometria, Aritmética Teorica, Iniciacbes a Cosmologia,
Astronomia, Zoologia, Botanica, Quimica e Fisica, além do possivel estudo de
alguns idiomas (CORREA, 1987, pp.152-153). Importante ressaltar que a escola
noturna contava com professores diferentes para cada area de conhecimento. Ainda
nessa escola observamos a organizacdo seriada, similar a da escola da SUO, na
qual havia preocupacdo maior com o contetido das ditas “ciéncias duras™, que a
Escola da SUO néo adotava em seu curriculo.

Outra escola operaria ativa no estado, naquele periodo, foi a Escola
Moderna dos Navegantes, em Porto Alegre, que surge em 1914 por iniciativa da
Unido Operaria Internacional. Essa escola, conforme aponta Norma Corréa, teria
orientacdo de acordo com o método racionalista, de Francisco Ferrer; para cumprir
tal desiderato, fez-se contato com as duas escolas modernas de Sao Paulo, para
que fosse solicitado o envio de materiais didaticos a serem adotados na escola dos
Navegantes, que, em seu primeiro més, apresenta 96 alunos menores e 25 adultos.

As escolas de Sao Paulo, supracitadas, conforme artigo do Correio do Povo
(22/12/1914, p.16), obedecem “ao método indutivo, demonstrativo e baseado na
experimentacdo, nas afirmacdes cientificas e raciocinadas, para que o0s alunos
tenham ideia clara do que |he querem ensinar”. Entre as matérias ha as disciplinas
de Leitura, Caligrafia, Gramatica, Aritmética, Geometria, Geografia, Botanica,
Zoologia, Mineralogia, Fisica, Quimica, Filosofia, Historia, Desenho, entre outras.
Nesta escola, para atrair a atencado dos pais, todos 0os meses ocorriam atividades
congregadoras (festas, palestras, recitais...), enquanto que aos sabados eram
promovidas “aulas-passeio” em espago e regido campestre, onde se lecionava
Botanica, Zoologia... Essa escola se diferencia das escolas operarias gauchas por
aproximar-se da pedagogia libertaria propagada por tedricos anarquistas, como

William Goldwin e Francisco Ferrer’, via adogéo das aulas passeio®, assim como a

Termo utilizado em alusdo as ciéncias bioldgicas e exatas.

Para maiores informacdes sobre estes autores vide: VARGAS, Francisco F. G. R. Nuances do
Pensamento Pedagdgico Libertario: singularidade e generalidades dos anarquistas gatchos
(1800-1930) In: XV Encontro Sul-Riograndense de Pesquisadores da Histéria da Educacédo, 2009,
Caxias do Sul. XV Encontro Sul-Riograndense de Pesquisadores da Hi  storia da Educagéo .
Séo Leopoldo: Casa Leira; ASPHE, 2009. p.1 — 15.

® Pratica diretamente relacionavel a da escola peripatética, aulas ao ar livre ministradas por
Aristoteles na Grécia antiga.
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preocupacao com as licdes praticas. Tais preocupacdes ndo podem ser atribuidas a
SUQ, ja que, pela falta de evidéncias documentais, ndo é possivel supor que haviam
aulas-passeio na referida entidade.

Na Escola Moderna dos Navegantes foram oferecidas aulas femininas e
masculinas separadas. Nas masculinas, ministradas pelo professor Rodolfo Staffen,
lecionou-se Aleméao, Portugués, Aritmética, Geometria, Geografia, Histéria, Zoologia,
Mineralogia, Quimica, Fisica e Ginastica. Nas femininas, atendidas pela professora
L. Hoffner, conferia-se as mesmas matérias das aulas masculinas acrescidas das
aulas de Costura, além de outras disciplinas que eram oferecidas: classes de
Esperanto e Desenho. A novidade, relativa a entidade, aparece quando ao ensino de
Alem&o e a existéncia de aulas de Educacio Fisica (CORREA, 1987, p.160). Ainda
observamos que havia exames nos finais de ano, com premiagdes aos alunos que
se destacassem (CORREA, 1987, pp.164-165), como na SUO. Nesta escola
ocorriam conferéncias dominicais, entretanto, ndo € possivel afirmar que estas
atividades ocorriam todos os domingos assiduamente (Correio do Povo, 27/9/1914,
p.2). a SUO também contava com algumas conferéncias dominicais, acerca de que
podemos constatar também que ndo eram atividades assiduas. (Atas de Diretoria da
SUO, 1922-1929, pp. 57, 159, 164, 201, 205, 222, 240, 249). Contudo, nesta
entidade, encontramos afinidades com a escola da SUO, onde os meninos teriam
aulas apenas das disciplinas formais e as meninas teriam acréscimo de uma
atividade considerada tipicamente feminina, ou seja, a costura, apresentando
variacOes frente a conduta pedagogica proposta por Ferrer.

Observando a Reorganizacdo da Administracdo do Ensino Publico Primario,
de 1881, vemos que as disciplinas propostas para o0 primeiro grau sao: Leitura,
Caligrafia, Principios de Moral Cristd, Aritmética, Gramatica, Analise Gramatical e
Ensino das Cousas; no segundo grau adiciona-se: Regéncia, Exercicio de
Composicdes, Continuacao de aritmética, Geografia Geral e do Brasil, Historia do
Brasil, Geometria e Ensino das Cousas (TAMBARA, 1995, p. 273). Assim
verificamos o conteldo programatico proposto pelo SUO e pelo ensino publico ndo
eram explicitamente dissemelhantes, tendo como ponto de desalinho mais evidente
somente a abstencéo do Ensino Religioso.

Diante de tais dados observamos que nem as escolas anarquistas de Porto
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Alegre, nem a escola da SUO de Rio Grande, seguiam as propostas de Ferrer de
forma mais ortodoxa, e, nesse movimento, o que de fato ocorria é que estas escolas
operarias acabavam por fazer, no minimo, uma adaptacdo destas propostas
pedagdgicas. Exemplo disso era o fato de as escolas ndo adotarem a coeducacgao
entre 0s sexos, fato observavel, via registros, ndo s6 nas escolas operarias de Porto
Alegre, mas também na escola da SUO. Detectou-se também que o conteudo
programatico das escolas operarias ndo se diferenciava daquele trabalhado na
Reorganizagdo da Administracdo do Ensino Publico Primario. E possivel conferir a
respeito, também, da existéncia de exames com premiacdes, contrariando outro
principio de Ferrer, que coloca em suas propostas que nem prémios, nem castigos
devem ser alinhados as praticas educacionais.

Num vislumbre tedérico, podemos supor que isso se deva a um misto entre a
sociedade conservadora e uma nao necessidade de confronto tdo claro com a Igreja
Catolica, que, naquele momento, passa por um momento de menor ascensao, mais

retraido junto a sociedade gaucha e brasileira.

3.4. Os Anarquistas na Sociedade Unido Operéria

Conforme anteriormente colocado, os anarquistas foram presentes na
Sociedade Unidao Operaria desde seus primordios, porém, a partir do que podemos
constatar, nunca estiveram em situacao significante, ou, efetivamente relevante
nesta entidade até 1924, quando eles, em alianca com elementos socialistas, entre
outros, tiram o grupo burocrata da direcdo da SUO. Esta situacdo ndo ocorre sem
conflitos.

No mesmo ano 0s anarquistas mostram seu potencial dentro dessa
sociedade. A forca destes idealistas se faz notar quando constatamos, em consulta
aos registros, que numa assembleia da SUO foi discutido o fornecimento de ajuda
de custo para a Federacdo Operaria do Rio de Janeiro a fim de enviar um delegado
brasileiro para um Congresso na Europa, em Amsterdad. Esse processo cria uma
situacdo de atrito dentro da gestdo da SUO deste ano; os dirigentes da situacéo
evitam a retirada desse dinheiro do caixa da sociedade e organizam uma

apresentacao teatral para minimizar o impacto destes desdobramentos nos cofres da
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instituicdo (Atas da Diretoria da SUO, 1922-1929, p. 106-107).

Os libertarios assumem a coordenacdo da SUO sob a lideranca de Pedro
Gomes, figura essencial nas gestfes libertdrias da entidade, tornando-se uma
constante nas diretorias de lideranga anarquista. Porém, pode ser constatado que a
presenca libertaria na diretoria causou, de imediato, situacdes de reminiscéncia de
conflitos anteriores, bem como a posse da primeira diretoria ligada a essa ideologia.

Na Ata da Diretoria, datada de 07 de novembro de 1924, consta que certos
sécios perturbariam a ordem da sociedade, levando ao presidente da entdo atual
diretoria a consultar um advogado para eliminar esse problema. Conforme a ata, 0
advogado teria aconselhado “que a maneira mais viavel era a eliminacdo dos
elementos que perturbavam a boa marcha da Unidao” (pp. 119-120). Entre os
elementos a serem eliminados do quadro social desta entidade encontravam-se
varias liderancas da SUO, incluindo membros que serfo atuantes nas diretorias
posteriores, como Jodo N. Chagas e Luiz Zanini.

Esse episodio exemplifica o clima existente entre o grupo burocrata e seus
opositores, liderados pelos anarquistas, que irdo se deparar com outro episodio que
se estendera durante o periodo de hegemonia &crata nesta sociedade. No comeco
da gestdo da diretoria da SUO de 1925, duas chamadas ao Conselho Deliberativo
foram feitas, para se reunirem, a fim de convocar uma Assembleia Geral (Atas da
Diretoria da SUO, 1922-1929, p. 125), sendo que este conselho ndo se reuniu para
tomar a dita deciséo. Frente a isso, a diretoria convoca a Assembleia, resultando na
dissolucéo do conselho e na eleicdo de um novo. Essa decisdo acaba em conflito,
levado a justica, situacdo que perdura até 1929, quando as partes beligerantes se
reconciliam.

Porém, nesse entremeio, apesar da disputa judicial, os anarquistas lideraram
as decisbes dessa entidade, tentando colocar suas diretrizes em pratica. Uma das
primeiras a serem implantadas pelos anarquistas na SUO diz respeito a maior
atencdo a data de 13 de outubro, dia da execucdo de Francisco Ferrer. J& nas
diretorias anteriores, eram realizados atos em decorréncia do aniversario da morte
de Francisco Ferrer, com tribuna livre (Atas da Diretoria da SUO, 1922-1929, p. 71),
porém, com a chegada dos anarquistas a hegemonia dentro desta entidade, a

diretoria passa a ter papel mais ativo nas manifestacées do aniversério da execucao
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de Ferrer, indicando oradores para essa atividade, como em 1925, ano em que a
diretoria resolve “convidar o companheiro Carlos Valizella a vir fazer uma
conferéncia em comemoracdo a morte de Francisco Ferrer y Guardia”. (Atas da
Diretoria da SUO, 1922-1929, p. 164).

Vicinalmente a isso, € possivel detectar posturas de conciliagcdo frente ao
conjunto de vertentes de pensamento ainda existentes no cerne da entidade SUO,
assim como posturas de desentendimento entre 0s proprios anarquistas, conforme
de pode depreender dos registros quanto ao 3° Congresso Operario do Rio Grande
do Sul, de 1927, a ser realizado em Pelotas. Para o evento é solicitada a adesdo da
SUO, que, frente aos problemas que esta sociedade enfrenta, se retrai, visto que as
demais liderancas titubeiam em fazer-se representar. Ulisses Nunes comentou,
conforme registro em ata, que a “SUO sempre anda prestando auxilio as demais
associacgoes (...) nunca recebendo auxilio de ninguém”; baseado nisso, ele apoia a
nao representacdo da entidade junto ao evento, sobretudo por forca de que a SUO
esta entdo passando por um de seus periodos mais criticos (Atas da Diretoria da
SUO, 1922-1929, p. 156-157). Porém, em paginas posteriores do livro “Ata da
diretoria”, constatamos que a SUO decide enviar um delegado, que, a principio,
dentro de uma légica de delegacao de funcdes, € um ex-sécio desta entidade, tendo
sido isso feito mediante proposta prévia; tal ex-socio residia em Pelotas, e, assim
sendo, “o presidente coloca que devido as ultimas transformacdes da SUO, seria
melhor ir um companheiro daqui’. No relato do delegado da SUO, notamos um
conflito, pois “prestando ndo ser a 'Unido Operaria’ uma sociedade 'anarquista-
sindicalista’ e que até os desfeitearam”, dizendo que a SUO nunca foi uma
sociedade com este carater, o que € sabido por todos, mormente pela Liga Operaria
de Pelotas, que fez o convite.

3.5. Anarquistas e a Educacgéao na SUO

Quanto a educacdao, junto a entidade sob andlise, a atuacdo anarquista nao
passa por contextos muitos diferentes, orbitando entre conjunturas de coalizbes e
conflitos. Um dos primeiros atos quanto a educacao viria a ser a nomeacgao, na

segunda reunido desta diretoria, de Antdénio José de Mattos como inspetor das aulas.
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Mattos ja havia sido inspetor das aulas em 1923 e se encontrava na lista de
“elementos que perturbavam a boa marcha da Unido”. O que mostra uma atitude
ndo muito renovadora dessa Unido, mas, pelo contrario, conflituosa em relacéo a
antiga diretoria.

No dia 28 de marco de 1924 foi apresentado um pedido de aumento salarial
para alguns funcionarios, incluindo os dois professores, reivindicdo levada a
assembléia. Tal pedido néo foi aprovado, tendo em vista os registros do livro caixa,
pelo qual se vé que as remuneragdes continuam as mesmas até 1927, momento em
gue nao mais aparece o professor, e, a professora Virginia Wigg, sao outorgados
dois ordenados iguais, 0 que nos leva a crer que a mesma tenha assumido as aulas
masculinas. S6 observaremos mudancas no ordenado de Wigg quando assume
outra professora, Carmen de Alliende, em julho de 1927.

Entretanto, o ano de 1925, nas “Atas da diretoria” da SUO, sera centrado no
processo judicial entre o conselho deliberativo deposto pela assembleia de marco do
mesmo ano, havendo nesse interim poucas discussdes sobre a escola, apesar de
constar em ata de agosto de 1926 que esta sociedade foi “recentemente
transformada em um instituto de educacao operaria” (Ata da Diretoria de SUO, 1922-
1929, p.200).

Em 21 de setembro de 1925 surge Jodo N. Chagas como inspetor das
aulas, nao ficando claro quando ocorreu a mudanca nem o porqué da efetivacdo
levada a cabo pelo responsavel por este cargo. Na ata da reunido posterior, de 07 de
outubro de 1925, notamos a comunicacao do professor relativa a suspenséo de dois
alunos, um “por desrespeito ao professor e outro por moralidade”. Outro registro, na
mesma instancia, trata da cerimdnia de 18 de outubro referente a morte de
Francisco Ferrer, em que fica registrada a escolha de Carlos Valizella como orador,
responsavel por uma conferéncia sobre a morte de Ferrer.

Na ata 1101, datada de 07 de novembro® de 1925, ha um oficio do professor
pedindo sua demissao do cargo, no qual o motivo desta atitude aparece como sendo
um ato de desrespeito por parte de Jodao N. Chagas, na qualidade de inspetor.
Chagas diz que fazia um més que ele ndo comparecia as aulas, aléem de reincidir

com o procedimento, por ele ordenado, de nao receber nenhum aluno sem o mesmo

9 Adatagédo registrada pode estar equivocada, pois a ordem no livro de atas, assim como a
sequéncia dos fatos, leva a crer que esta ata seria de novembro.
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ser apresentado pelo interessado com os documentos legais, assim como o fato de
a SUO ter seu regulamento proprio para as aulas, em que o professor teria que
obrigatoriamente se basear-se e do qual deveria lembrar-se de que, ao se integrar a
SUO, teria ficado inteiramente a par dos estatutos. O companheiro Benamar

adiciona a isso o fato que o professor vinha, possivelmente, desdenhando a SUO,

“aconselhando os pais de alunos a retirarem os filhos da escola pelo
simples motivo de estar esta, de acordo com os estatutos, cobrando de mil
reis por cada curso, demonstrando o companheiro ma vontade, maldade
desmedida”,

valendo-se de uma conduta injusta, “pois a Sociedade € puramente instrugao”; o
professor, abusando da diretoria e do regulamento, denigre a sociedade,
comparecendo as aulas ao seu bel prazer, sem reconhecer regulamento algum,
chegando com uma hora de atraso... Octavio Santos propde que fique o professor
exercendo tais funcdes, submetido aos regulamentos. O professor diz que
reconhece todos os erros e que é de acordo (Ata da Diretoria de SUO, 1922-1929,
p.168-169).

Com a posse da gestdo da SUO, de 1926, surge novamente Jodo Chagas
como inspetor das aulas, porém, 0 mesmo rejeita 0 encargo devido a “incomodacao”
que teve na gestdao anterior. Com isso, a diretoria propbe para inspetor, de forma
unanime, Carlos Valizella, o0 mesmo responsavel pela palestra sobre Francisco
Ferrer, em 13 de outubro de 1925. Carlos aceita a incumbéncia, conforme oficio lido
na reunidao da diretoria de 09 de marco de 1926, propondo mudancas radicais no
sistema de ensino da entidade (Ata da Diretoria de SUO, 1922-1929, p.188).

Porém, tais mudancas esbarram nas reclamagdes dos professores da SUO
contra o inspetor, problemas sanados com a nomeacdo de um inspetor adjunto,
Jodo N. Chagas; com isso, Carlos Valizella ndo mais atuard como inspetor das
aulas. A partir disso pode-se observar que elementos conservadores impedem
mudancas no modelo de ensino da Sociedade Unido Operéria (Ata da Diretoria de
SUO, 1922-1929, p.192-193), sendo possivel assinalar a instituicdo do horario de
aulas noturnas, das 18h30min até as 20h30min, horéario reduzido frente as aulas
diurnas.

Da analise de registros posteriores notamos que permanece em pauta a
proposta das reformas das aulas. Ocorre também a proposta de se fazer

propaganda das aulas, e, o presidente, alvitra um prémio aos alunos que
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apresentassem melhor aproveitamento, contrariando principios sugeridos por Ferrer.
Ainda observa-se a preocupacdo de Jodo N. Chagas, posto via ata como inspetor
das aulas, com a indisciplina e a pouca assiduidade dos educandos (Ata da Diretoria
de SUO, 1922-1929, p.197). Jodo N. Chagas reclama também quanto a suspensao
das aulas por parte dos professores, fazendo como que a diretoria advirta aos
educadores que as aulas nao funcionariam por resolucéo da diretoria, do inspetor ou
do sub-inspetor (Ata da Diretoria de SUO, 1922-1929, p.208-209).

Na gestdo do ano de 1927, ocorre a nomeac¢do de Augusto Ignacio da Silva,
gue rejeita o cargo, ficando nomeado em seu lugar Linconl Aradjo. Em fevereiro do
mesmo ano o professor Herminio de Oliveira abandona o cargo, obtendo colocacao
em outro emprego, o que faz sem comunicar a diretoria; em tal ponto podemos
constatar mais uma vez indicagbes do baixo ordenado dos professores, levando
inclusive a um descaso com a SUOQO por parte do educador citado. Entretanto, neste
mesmo momento, a professora Virginia Wigg assume as duas aulas (Ata da
Diretoria de SUO, 1922-1929, p.219-222). Mas, em maio deste ano, Virginia
desaparece do Livro Caixa desta entidade. Em junho salta dos registros o nome de
Carmem del Alliende como professora titular (1923-1927, pp.70-71).

Também em junho deste mesmo ano assume como inspetor das aulas
Ernesto Penteado, que fora aceito como sécio poucos meses antes, a convite do ex-
inspetor Linconl Aradjo. J& em julho do mesmo ano observamos que a professora
Carmem del Alliende reclama da supressédo que houve de seu ordenado, devido ao
fechamento da aula noturna, ao que a diretoria justifica que ndo haveria como
manter tais aulas tendo em vista o diminuto numero de frequentadores (Ata da
Diretoria de SUQO, 1922-1929, p.228). Ocorrem outros atritos com a professora, em
outubro de 1927, pelos quais o presidente faz acusacdes em relacdo a falta de
empenho da mesma, e junto a isso pede ao inspetor que este tome medidas
coibitivas contra a educadora (Ata da Diretoria de SUO, 1922-1929, p.234); tais
registros demonstram a existéncia de frequentes atritos com a direcao.

Porém, segundo ficou registrado, a diretoria também tinha atitudes de
cumplicidade junto a professora. Isso é visivel quando, em dezembro de 1927, as
maes de dois alunos se colocam de forma agressiva contra a professora; diante

desse incidente a diretoria decide por excluir os educandos, justificando tal atitude
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como algo a ser feito “a bem da ordem e da moral que devem reinar em nossas
aulas” (Ata da Diretoria de SUO, 1922-1929, p.236).

Apesar disso, ndo foi possivel detectar nos registros nenhuma nota a mais
falando de uma reestruturacao efetiva das aulas da entidade. No ano de 1928 a
briga entre a diretoria e o grupo do Conselho Deliberativo, deposto em 1925, é
resolvida pela justica, que da ganho de causa para o referido grupo do conselho, fato
que acaba com a hegemonia anarquista na associacao.

Em face de todos estes dados, podemos concluir que, apesar das tentativas,
nenhuma mudancga significativa foi realmente implementada ao modelo educacional
que vigorou na SUO. Apesar de 0s anarquistas terem assumido essa sociedade e a
transformarem “em um instituto de educacéo operaria”, isso nao foi suficiente para a
real implantacdo de uma educacéo radicalmente libertaria, apesar das tentativas de
reestruturacao verificadas.

Ainda podemos testemunhar que mesmo sendo essa uma escola operaria,
esta instituicdo pouco se diferenciava, quanto a sua grade curricular, do contetudo
programético proposto pela Reorganizacdo da Administragdo do Ensino Publico
Primario, de 1881; bem como ndo se alternava diferencialmente em sua forma de
agir em relacdo aos educandos, ja que em tais praticas foi possivel averiguar a
ocorréncia de procedimentos de premiacdo e punicdo, atos que vao de encontro a
principios pedagogicos libertérios.

Por fim, nos deparamos com registros claros que demonstram os frequentes
atritos, assim como a cumplicidade existente, entre o grupo diretor e os professores,
junto ao registro do indice salarial dos educadores, demarcado pela baixa

remuneracao, mal que até hoje aflige a categoria.



CONSIDERACOES FINAIS

Durante esta pesquisa foi possivel verificar que entre os anarquistas
pesquisados, quanto a suas proposi¢cdes, alguns se atém a ideia de uma elaboragao
global da nova sociedade incluindo a educacdo neste novo contexto, enquanto
outros se fundamentam junto a fenbmenos mais praticos de como executar essa
nova pedagogia dentro da pretendida nova sociedade. Nesta segunda conjuntura
encontramos Francisco Ferrer e Polydoro dos Santos. Como complemento a isso,
deve-se colocar que nédo foi possivel detectar nenhuma adaptacdo das teorias
pedagdgicas libertarias no Rio Grande do Sul com base no pensamento do
pedagogo gaucho.

Foi possivel averiguar através do jornal O Nosso Verbo a importancia dada
pelo movimento operdrio e anarquista de Rio Grande, em coro com os demais
anarquistas, a educacao, fato verificavel quando se constata as frequentes queixas
sobre a ignorancia que abate a classe trabalhadora rio-grandina, assim como
podemos observar as diversas intencbes e tentativas de se criar instituicoes
educativas nesta cidade para os trabalhadores e seus filhos com a finalidade de
fazer germinar a consciéncia de classe.

Durante o periodo de circulagdo desse jornal, onde ndo foi noticiada a
criacdo de uma escola, foi possivel conferir a criagdo do Centro de Cultura
Racionalista Veritas. Nesse centro, apesar de certa dificuldade, funcionou por algum
tempo um espaco vital para o ideario libertario na formacéo dos trabalhadores.

Encontramos no jornal O Nosso Verbo algumas concepgdes dos anarquistas
rio-grandinos sobre a educacdo. Apesar de caracteristicas proprias, divergentes dos
tratados de educacdo libertaria existentes, os idealistas riograndinos mostram-se,
em linhas gerais, afinados com o discurso internacional.

Porém, através das fontes consultadas, vislumbramos varias incongruéncias
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entre teoria e pratica pedagdgica junto aos anarquistas do resto do estado e da
cidade. Tal incongruéncia ndo é percebida somente em Rio Grande, mas também
em Porto Alegre, onde as aulas constavam de sabatinas no final do ano, havendo
prémios para os alunos destacados.

A questao da co-educagéao entre as classes, proposta por Francisco Ferrer,
nao se efetiva no cenario em questdo. Tendo em vista que as escolas eram ligadas
a associa¢cOes operarias e, por conta disso, atendiam apenas aos filhos de seus
associados, operarios.

Ainda notamos que quanto a estrutura para aplicacdo pratica real de seus
ideais pedagogicos o0s anarquistas, apesar das tentativas, ndo executaram
mudancas significativas na educacédo, apesar de os libertarios terem assumido essa
SUO e a transformado “em um instituto de educacéao operaria”, isso nao denota uma
meta direta para a efetividade de implantacdo de uma educacao libertéria, apesar
das tentativas de re-estruturacdo apontadas.

Ainda podemos averiguar que mesmo sendo essa uma escola operaria, esta
instituicdo pouco diferenciava seu conteddo programatico do conteddo proposto
pela Reorganizagdo da Administracdo do Ensino Publico Primario, de 1881. Em
adendo, observamos os frequentes atritos, assim como a cumplicidade existente,
entre o grupo diretor e os professores. Estigma disso se mostra nos baixos salérios,
fator que até hoje aflige a categoria. Outra marca disso pode ser percebida, via
registros, quanto aos métodos punitivos tradicionais aplicados, tais como a expulséo
de alunos da sala de aula por problemas de conduta e demais procedimentos
congéneres.

Os cargos de educadores atuantes na Sociedade Unido Operaria, no
periodo de hegemonia libertaria, ao contrario do que aconteceu nas escolas
anarquistas de Porto Alegre, ndo eram ocupados por militantes operarios
anarquistas; apenas o inspetor de aulas tinha essa caracteristica. Isto foi sem
davida um elemento causador de dificuldades, pois os professores nao tinham
compromisso politico com a entidade e com os ideais libertarios, o que
provavelmente os fazia, inclusive, a entrar em confronto com as propostas de
mudanca, conforme a ocasidao em que houve atritos com Carlos Valizella, fato que
acabou levando Carlos ao afastamento deste cargo.

Algumas mudancas simples ndo foram realizadas, como a co-educacao

entre 0os sexos, fator sugerido no ano de 1927, momento em que desaparece do
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livro caixa o professor da aula masculina sem substituicdo, porém isto ndo é
discutido nas Atas da SUO, e nao fica claro se a professora passa a atender a turma
masculina e feminina conjuntamente.

Cabe-nos refletir que muitas dessas aplicacbes praticas da pedagogia
libertaria esbarram em entraves erigidos por uma sociedade conservadora.
Concorrem como elemento limitador as dificuldades tedricas de compreensao por
parte daqueles operarios do arcabouco conceitual pedagdgico libertario devido ao
analfabetismo, baixa erudicdo e as massacrantes horas de trabalho que lhes eram
impostas. O alcance das publicacdes também era uma dificuldade; haviam poucas
obras traduzidas para o portugués.

Por fim, podemos ressaltar que, apesar de nao terem conseguido colocar
em pratica a pedagogia libertaria em Rio Grande, os anarquistas rio-grandinos, em
sua atuacdo pedagogica e ideoldgica, tiveram grande importancia e relevancia ao
dedicar seus esforcos em implementar e impulsionar a educacao dos trabalhadores,
que estariam efetivamente orfaos de qualquer instrugdo naquele momento histérico,
nao fosse os implementos do proprio movimento operario, destacando-se, nesse

contexto, os ativistas anarquistas locais.
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ANEXOS

Programa de Estudos das Aulas do Sexo Feminino da Sociedade Unido Operaria
Fonte: Relatorio Presidencial de 1917 — Arquivo do Centro de Documentacédo
Historica “Prof. Hugo Neves” / FURG — Rio Grande
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12 Parte Programa de Estudos das Aulas do Sexo Masculino da Sociedade Unido
Operaria
Fonte: Relatorio Presidencial de 1917 — Arquivo do Centro de Documentacéo
Historica “Prof. Hugo Neves” / FURG — Rio Grande
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22 Parte Programa de Estudos das Aulas do Sexo Masculino da Sociedade Uni&do
Operaria
Fonte: Relatorio Presidencial de 1917 — Arquivo do Centro de Documentacéo
Historica “Prof. Hugo Neves” / FURG — Rio Grande



