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Resumo

O presente trabalho construiu-se na linha de Pesquisa Cultura Escrita: linguagens e
aprendizagem, no Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Pelotas, no interior do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Imaginario, Educacdo e Memdria
(GEPIEM). Tem como objetivo principal investigar qual é o valor simbolico atribuido a
leitura nos trajetos (como leitores) dos sujeitos participantes deste estudo; ou seja, o foco
principal desta pesquisa é dirigido aos nucleos simbdlicos que afloram quando — em
processos (auto)biograficos — cada pessoa se narra. O estudo efetuado para esta tese
sustenta-se em um triplice referencial tedrico: (Auto)Biografia Educativa como Trajeto de
Formagcdo relacionado a Leitura, Antropologia do Imaginario e Antropologia da Leitura. O
aporte metodoldgico, de carater qualitativo socio-fenomenoldgico, vinculou-se, em especial, a
metodologia de convergéncias proposta por Gilbert Durand, ligada a Antropologia do
Imaginario. A tese que emerge é a de que a leitura, inserida no cotidiano, pode atuar como um
equilibrador biopsicossocial, auxiliando na formacéo do sujeito e na internalizacdo de valores
no decurso do trajeto de vida, abrangendo, de modo indireto, seus impasses individuais,
conduzindo ao autoconhecimento, ao conhecimento do outro e ao conhecimento do mundo. A
investigacdo foi realizada a partir de dezoito (18) cartas escritas por leitores professores que
vivem e trabalham na regido sul do Rio Grande do Sul (Pelotas e municipios vizinhos: Rio
Grande, Cangucu e S8 Lourenco do Sul). Os nuacleos simbolicos percebidos nas narrativas
foram agrupados (por afinidades simbolicas) em trés mitemas: Aventura — Descoberta —
Construcdo, Ferramenta, Refugio — Cura — Esteio. Tais nucleos simbolicos, reunidos em
mitemas, denotam polarizagdes referentes aos Regimes (Diurno e Noturno) estudados pelo
viés da Antropologia do Imaginario. Os resultados da pesquisa demonstram que cada pessoa
atribui um valor simbolico a leitura e que esse varia de individuo para individuo. Lé-se por
prazer e por necessidade. Os leitores ‘avidos’ encontram maneiras de conseguir seus objetos
de leitura, independentemente de suas condicdes de vida. Também foi constatado que o
processo de se (auto)biografar desencadeia (tanto em quem escreve quanto em quem I&) um
processo de contemplacdo da vida. Na perspectiva de investigar o fendmeno da leitura,
entrelacando perspectivas teoricas diferentes, mas ao mesmo tempo convergentes, esse
processo é percebido como uma importante experiéncia de formacéo, o qual demonstra que a
leitura, como uma tecnologia do Imaginario, de fato se constitui em um significativo
equilibrador biopsicossocial.

Palavras-Chave: Educacdo; Formacdo; Leitura; Antropologia do Imaginario; Antropologia
da Leitura; (Auto)Biografias Educativas.



Abstract

The present work was constructed in the line of Written Culture Research: languages and
learning, in the Post-graduation Program in Education from the Universidade Federal de
Pelotas, inside the Group of Studies and Research about Imaginary, Education and Memory
(GEPIEM). It has as its main objective to look into the symbolic value ascribed to the reading
in the trajectory (as readers) of the participant subjects of this study; that is, the principal
focus of this research is directed to the symbolic nuclei that come up when — in
(auto)biographical processes — each person narrates himself (or herself). The study which was
carried out for this thesis is supported by a triple theoretical referential: Educational
(Auto)Biography as a Formation Trajectory related to Reading, Imaginary Anthropology and
Reading Anthropology. The methodological anchorage, of a qualitative social-
phenomenological character, is linked, especially, to the methodology of convergences,
proposed by Gilbert Durand, tied to the Anthropology of the Imaginary. The thesis that
emerges is that the reading, inserted in the quotidian, may act as a bio-psycho-social balancer,
helping in the formation of the subject and in the internalization of values during the life path,
reaching indirectly his individual impasses, leading to self-knowledge, to the knowledge of
the other and to the knowledge of the world. Investigation was performed on eighteen (18)
letters written by teachers readers that live and work in the southern region of Rio Grande do
Sul (Pelotas and neighbor counties: Rio Grande, Cangucu e Séo Lourenco do Sul). The
symbolic nuclei perceived in the narratives were grouped (by symbolic affinities) in three
mythemes: Adventure — Discovery — Construction, Tool, Refuge — Cure — Support. Such
symbolic nuclei, joined in mythemes, show different polarizations referring to Regimes
(Daily and Nightly) studied by the obliquity of the Anthropology of the Imaginary. The
results of the research show that each person attributes a symbolic value to the reading and
this varies from individual to individual.

Reading is for pleasure and for necessity. ‘Avid’ readers find ways to reach their reading
objects, independently of their life conditions. It was also found out that the process of writing
an (a) (auto)biography unleashes (both in the one who writes as in the one who reads) a
process of contemplation of life. Under the perspective of looking into the reading
phenomenon, entwining different theoretical perspectives, but convergent at the same time,
this process is an important experience of formation, which shows that the reading, as a
technology of Imaginary, really constitutes an important bio-psycho-social balancer.

Key-Words: Education; Formation; Reading; Anthropology of Imaginary; Anthropology of
Reading; (Auto)Educational Biographies.
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Como arfar sem a presenca de um livro que nos ensina a viver melhor que a prépria vida?

A vida precisa do livro para ndo ser inconsequente. Para ndo ficarmos sujeitos a pasteurizacdo
social.

Ler € um maravilhoso ato de rebeldia, de resisténcia, de encantamento. De um fruir
comovedor.

Nélida Pifion, 2005



Apresentacio

Este texto consiste em minha Tese de Doutoramento em Educagéo, a qual apresenta
como objetivo principal investigar qual € o valor simbdlico atribuido & leitura no trajeto
(como leitores) dos sujeitos participantes deste estudo; ou melhor, o problema de pesquisa
consistiu em encontrar nas cartas a mim enviadas os nacleos simbélicos' que afloraram
quando — em processos (auto)biograficos? — cada pessoa Se narrou.

Minha tese — referendada pelos dados empiricos — é a de que a leitura, inserida no
cotidiano, pode atuar como um equilibrador biopsicossocial, auxiliando na formacéo do
sujeito e na internalizacdo de valores no decurso do trajeto de vida, abrangendo, de modo
indireto, seus impasses individuais, conduzindo ao autoconhecimento, ao conhecimento do
outro e ao conhecimento do mundo.

Explicitando um pouco melhor, as questdes da pesquisa séo as seguintes:

a) O que a leitura desencadeia no Imaginario das pessoas e 0 que o Imaginario desencadeia
na leitura?

b) Por que (ou para que) as pessoas leem? Como, onde e quando elas leem?

c) O que acontece quando alguém 1é? Ao longo da vida, de que maneira a leitura vai
influenciando na constituicdo dos sujeitos? Ou ainda, como dela 0s sujeitos se apropriam?

d) Qual é o valor simbdlico atribuido a ela no trajeto formativo, a fim de saber os nicleos
que dai emergem?

e) O que o conjunto das narrativas faz emergir para pensar a Antropologia do Imaginario e
da leitura?

As questdes acima elencadas sdo norteadoras, servindo como uma espécie de ‘mapa’
para a analise de meu objeto de pesquisa.

Tenho a convic¢do de que a maioria daquilo que realizamos tem o seu embrido

fecundado no sonho, na imaginacdo; vide autores como Gaston Bachelard, Gilbert Durand e

! Nucleos simbélicos: imagem ou imagens que emergem dos objetos pesquisados, cuja leitura assenta-se na
Antropologia do Imaginario, preocupada com todos os tipos de produgdo humana. No capitulo
“Encaminhamentos Metodoldgicos” devera ficar mais clara a ideia do que sdo os nucleos simbolicos (ou o que
Gilbert Durand, ao aprofunda-los e agrupé-los, designa de mitemas).

% Na escrita desta tese, optei pela grafia da palavra com o uso de parénteses: (auto)biografia, do mesmo modo
como o fazem os autores que se dedicam ao estudo das Historias de Vida e dos Processos (Auto)biograficos.



os estudos efetuados pelo GEPIEM®. A representacdo imaginéria apresenta-se carregada de
afetividade e de emocdes criadoras e poéticas. Como estudiosos da contemporaneidade tém
apontado, a ciéncia ndo é livre da subjetividade, pois antes de serem pensadas por cientistas,
muitas invengOes foram, primeiramente, imaginadas por escritores ou poetas.

Durante toda a minha vida, os livros estiveram sempre comigo; por isso, eles se fardo
presentes. Estar proxima da leitura talvez tenha sido um dos fatores que me encaminhou para
a graduacéo em Letras, para o oficio de ser professora, para as investigacGes do Mestrado em
Letras e, agora, para 0 Doutorado em Educacéo.

Pela via dos estudos do Imaginario®, vislumbrei a possibilidade de investigar de que
maneira a leitura se apresenta na vida das pessoas, a comegar por minha narrativa pessoal.
Assim, escolhi conhecer os trajetos de leitores professores da regido sul do Rio Grande do Sul
— Pelotas (onde resido e trabalho) e municipios proximos: Rio Grande, Cangucu e S&o
Lourenco do Sul. A esses colegas (atuantes em séries e disciplinas diversas) enderecei uma
carta-pedido®, solicitando-lhes que, em cartas a mim enderecadas, contassem um pouco de
suas Vvivéncias vislumbradas pelos ‘oculos da leitura’®.

Presentemente, o0s profissionais do magistério encontram-se quase sempre
assoberbados pela extensa carga horaria de suas jornadas de trabalho, muitas vezes tornando-
se quase inviavel, sob o ponto de vista pratico, a formacdo de um grupo’ para investigacao.
Essa questdo foi um dos motivos para a escolha das cartas. Meus/minhas colaboradores/as da
pesquisa puderam expressar-se em diferentes momentos, de acordo com suas disponibilidades
pessoalis, profissionais, espaciais e temporais.

Por meio das cartas, constatei que o carater de certo modo intimista de uma carta e seu
tom meio confessional despertou a movimentacdo do Imaginario tanto de quem escreveu
quanto de quem as leu. O recebimento das correspondéncias confirmou o que antes era apenas
uma suspeita.

A escolha pela modalidade epistolar®, como forma de comunicacio, foi uma estratégia

¥ GEPIEM — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Imaginério, Educagdo e Memdria.

* Fago parte do grupo de pesquisa liderado por minha orientadora, a Prof.2 Dr.2 Licia Maria Vaz Peres, 0
GEPIEM, o qual estuda e pesquisa principalmente assuntos referentes ao Imaginério, @ Educagao e aos processos
(auto)biograficos e formativos. Recebo a co-orientacdo da Prof.2 Dr.2 Eliane Peres, a qual tem me apontado o
caminho a seguir no que se refere aos estudos sobre aspectos de uma Antropologia da Leitura.

> A carta enviada aos professores consta no ANEXO ne 1.

® No texto da tese, optei pelo uso de aspas simples para quando desejo simplesmente ressaltar alguma expressao
e aspas duplas para demarcar expressdes ou citagdes de outrem.

" Refiro-me a formacdo de grupo do modo como faz referéncia Marie-Christine Josso (2004) em seu livro
“Experiéncias de Vida e Formagdo”. Essa questdo encontra-se um pouco mais desenvolvida no capitulo referente
a (Auto)Biografia Educativa como Trajeto de Formagao relacionado a Leitura.

& A carta pessoal é um dos textos epistolares que permitem a troca de mensagens por escrito entre duas pessoas;
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adotada para despertar as lembrancas das memorias de vida-leitura desses leitores, para
perceber de que maneira foram influenciados por suas leituras, ou melhor, que nucleos
simbolicos cada pessoa atribuiu ao seu processo como leitor(a). Ou ainda: que Imaginarios
habitam as leituras dessas pessoas? Além disso, as cartas encontram-se permeadas por uma
linguagem simbdlica, ou seja, uma modalidade de “conhecimento indireto” (Durand, 1993).

Esclarecendo um pouco mais, no pensamento do autor (op. cit., p. 97-98), o
pensamento simbdlico atuaria nas pessoas como um restabelecedor do equilibrio vital,
psicossocial e antropoldgico.

Nessa perspectiva singular-plural, individual-coletiva surgiram, também, questfes
importantes relativas a histéria cultural e a sociologia da leitura, na ocasido em que as pessoas
se referiram, em seus relatos, também ao que leem, por que leem, como, onde e quando leem
e de que modo acontece a apropriacao da leitura, ou seja, o que fazem com a leitura e 0 que a
leitura faz com elas.

Esta tese estrutura-se da seguinte maneira:

Apresentacdo, na qual mostro as intencdes e as localizacdes do trabalho.

Capitulo 1, no qual busco (re)visitar um pouco da minha histéria, ao me contar,
entremeando os fios de minha narrativa pessoal com as leituras de livros que me fizeram
companhia.

Os capitulos 2, 3 e 4 sdo dedicados a referir teoricamente os estudos que tenho
realizado: a (Auto)biografia Educativa como trajeto de formacgéo relacionado a leitura, 0s
estudos da Antropologia do Imaginario na abordagem sobre o valor simbdlico da leitura e a
leitura de livros analisada sob um ponto de vista de uma Antropologia da Leitura.

O capitulo 5 tem o intuito de desenhar os contornos da metodologia adotada, assim
como o0s encaminhamentos realizados na captacdo de dados para a pesquisa da tese.

O capitulo 6 trata dos achados encontrados nas cartas, ou ainda, consta da analise por
mim realizada e dos nucleos simbolicos percebidos em cada uma das cartas, com a reunido
desses varios nicleos em trés grupos, isto é, em trés mitemas.

O ultimo capitulo aborda as reflexdes finais deste trabalho.

Conduzida pelos estudos do Imaginario, da Antropologia da Leitura e das

(Auto)biografias como processos formativos, procurei, neste trabalho, investigar o fenémeno

sdo formas textuais muito antigas, ligadas a uma necessidade de comunicar a distancia, como também se
caracterizam pela comunicagdo de mensagens de foro intimo. Hoje, com o advento de formas mais rdpidas de
comunicacdo a distdncia (telefone, internet etc.), a carta pessoal fica restrita a situagdes especiais de
comunicacao.

15



da leitura, entrelacando perspectivas tedricas diferentes, mas ao mesmo tempo convergentes.
Conhecer um pouco desse fendmeno que para mim é tdo atraente foi o desafio a que me

propus.
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A PAIXAO DE BASTIAN®

As paixfes humanas s&o um mistério, e com as criangas

acontece a mesma coisa que com os adultos. Aqueles que se deixam
levar por elas ndo podem explicé-las, e 0s que ndo as viveram ndo
podem compreendé-las. Alguns homens arriscam a vida para escalar
uma montanha. Ninguém, nem mesmo eles, pode explicar por que o
fazem. Outros se desgracam para conquistar o coragdo de uma pessoa
gue ndo quer nada com eles. Outros se destroem por ndo saberem
resistir aos prazeres da mesa... ou da bebida. Alguns perdem tudo o
gue tém em um jogo de azar ou sacrificam tudo a uma ideia fixa que
jamais podera se realizar. Alguns acreditam que s6 poderdo ser felizes
em um lugar diferente e percorrem o mundo inteiro. E ainda outros
ndo descansam até se tornarem poderosos. Em resumo: existem tantas
paixdes quanto seres humanos.

A paixéo de Bastian Baltasar Bux eram os livros.

Quem ndo tiver passado nunca tardes inteiras diante de um

livro, com as orelhas ardendo e o cabelo caido no rosto, lendo e lendo,
esquecido do mundo e sem perceber que estava com fome ou com
frio...

Quem nunca tiver lido a luz de uma lanterna, embaixo das

cobertas, porgue papai, mamée ou alguma outra pessoa solicita apagou
a luz com o argumento bem intencionado de que tem de dormir,
porgue amanha precisa levantar bem cedinho...

Quem nunca tiver chorado aberta ou dissimuladamente

lagrimas amargas porque uma historia maravilhosa acabou e era
preciso se despedir dos personagens com os quais tinha corrido tantas
aventuras, que amava e admirava, pelo destino dos quais temera e
rezara e sem cuja companhia a vida pareceria vazia e sem sentido...
Quem ndo conhecer tudo isso por experiéncia prépria,

provavelmente ndo podera compreender 0 que Bastian fez entdo.

M. Ende, 1982

9 Este texto tem, para mim, carater epigrafico, uma vez que revela e traduz um pouco da paixdo de um leitor
pelos livros.



1- Demarcagéo de um lugar (auto)biogréafico: minhas memdrias de vida-
leitura’® entrecruzadas com ideias de alguns autores com quem tenho
dialogado

O texto a seguir apresenta carater (auto)biografico, no sentido de delimitar ao leitor o
lugar base do meu trajeto formativo, de onde falo, como pessoa e pesquisadora, assim como
minha formagdo pessoal e profissional, minhas vivéncias como docente, a paix&o pela leitura
e 0 porqué do tema escolhido. Enfim, uma espécie de mapeamento de meu itinerario de
formacao.

Ele trata da historia de uma menina que via o mundo através dos ‘Oculos da leitura’ e
que cresceu, tornando-se mulher; entretanto, seu apreco pelos livros s6 fez aumentar com a
passagem dos anos.

O interessante de se (re)visitar € a poténcia da experiéncia formadora, pois acontece o
processo de tomada de consciéncia, utilizando-se a narrativa como instrumento de formacao.
Dominicé (2010, p. 83) refere que “ndo ha formagdo sem modificacdo, mesmo que muito
parcial, de um sistema de referéncias ou de um modo de funcionamento”.

Na formacdo de um individuo reside um importante valor atribuido a familia a que o
autor (op. cit.) faz referéncia, mencionando que “o essencial da formagao reside no processo”:

Atribuindo um valor importante a familia, como fazem os autores das biografias
educativas das quais dispomos, quisemos demonstrar que a histéria de vida se
constréi num campo relacional e que a formagdo estd em grande parte ligada as
solugdes adotadas no decurso da vida, para a resolucdo de conflitos ou de tensdes

relacionais que se prendem com a dificuldade de conduzir a prépria vida,
encontrando uma distancia adequada daqueles que nos estdo mais proximos. (p. 89)

Devido as contingéncias e mudancas em meu vivido, eu, que ja adorava livros, fui
neles buscar um refugio, um porto seguro para mim. La eu sabia que ndo haveria decepcdes.
Como diz minha orientadora, fui (e ainda sou) uma menina que enxerga 0 mundo através dos
‘6culos da leitura’.

Talvez possamos compreender um pouco melhor o fascinio que a Literatura exerce

% Ou ainda: “A histéria de uma menina que via 0 mundo através dos ‘6culos’ da leitura” (Uma imagem
‘imaginada’muito proxima da que ilustra a capa desta tese.)



sobre algumas pessoas quando Candido (2004, p. 175) refere que ela “¢ o sonho acordado das
civilizagdes”. Menciona ainda que “a literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, 0
semelhante.” (p. 180)

Tais posicdes sdo reforcadas por Soares (2004, p. 31) quando afirma que “a leitura
literaria democratiza o ser humano porque mostra 0 homem e a sociedade em sua diversidade
e complexidade, e assim nos torna mais compreensivos, mais tolerantes (...)".

Ao retomar minhas memorias de vida-leitura, percebo o qudo formadoras se tornaram,
embora este caminho de volta as vezes ndo seja uma tarefa das mais faceis. Também néo
podemos olvidar que a recordagdo de nossa escrita — ou ainda, da nossa versdao de
determinados fatos (de nossa 'verdade') — pode traduzir um ponto de vista diverso de alguém
que vivenciou conosco o relatado. Por isso, a partir dos autores com quem tenho dialogado,
penso que a leitura possa ajudar as pessoas a suportar a diversidade e a complexidade
inerentes a condicdo de ser humano.

Segundo Delory-Momberger (2008, p. 22),

a escrita biogréafica ndo dissocia jamais a relagdo consigo mesmo da relacdo com o
outro. A compreensdo da narrativa pessoal é enriquecida pelo efeito de eco
proveniente da escuta ou da leitura da narrativa do outro. (...) A narrativa do outro é
um dos lugares onde experimentamos nossa prépria construcdo biogréfica.

A autora (op. cit., p. 16) sugere ainda que “0 sujeito se aproprie do seu processo de
formacdo ao se tornar autor de sua histéria”; o que também defendemos dentro do GEPIEM.
Voltando a questdo da leitura... Quem de nés, pelo menos em algum momento da vida,
ndo sentiu certo encanto ao ouvir ou ler uma historia? Quem de nos ndo gosta de ouvi-las?
Sempre — desde quando é possivel lembrar — uma paixao genuina pelos livros e pela
leitura se manifestou. Contudo, ndo sei se sou capaz de explicar o motivo desse sentimento.
Na primeira infancia, havia a magia das imagens e dos livros que, na sua
materialidade, nos contam e mostram esse encantamento. Bachelard (1989), em sua obra “A
Chama de uma Vela”, argumenta que “a chama, dentre os objetos que nos fazem sonhar, € um
dos maiores operadores de imagens. Ela forga-nos a imaginar™. (p. 9) Certamente, para mim,
os livros e a leitura sdo potencialmente uma das ‘chamas' que alimentam minha existéncia.
Minha primeira 'meméria de leitura’, na verdade, ndo é totalmente minha e sim uma
referéncia contada por minha mae. Trata-se de um livro infantil, que ainda guardo, sobre os

animais da fazenda; era meu companheiro na hora do almoco e do jantar. Comia olhando as
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figuras do livro, apontava os bichos e tentava balbuciar seus nomes, manchando-o de sopa.

LIVRO® DOURADO

Figura 1 — capa do meu livro infantil “Animaizinhos da Fazenda”

Ao longo da infancia (e desde muito cedo), varios livros me foram presenteados. Ja, de
antemdao, as pessoas sabiam que eles eram um presente apreciado. Ainda nédo era alfabetizada
e me sentia (ainda me sinto!) fascinada pelas imagens e ilustracdes™ que eles continham.
Refletindo sobre isso, fico pensando que me desfiz de quase todos os outros objetos da
infancia, mas os livros permaneceram. Minha mée contribuiu para isso. Ela dizia: “guarda os
teus livros, porque um dia poderas da-los para os teus filhos”. E, assim, eles foram ficando
comigo, como reliquias do meu passado infantil.

Ainda sdo nitidas as lembrancas de historias contadas por ela, que era professora de
manha e a noite. A tarde ficava em casa e lia para mim. Eu pedia-lhe quase sempre a mesma

historia: Uma Fabula Chinesa.

Figura 2 — interior do livro “Uma Fabula Chinesa” (ndo h4 a referéncia, pois o livro perdeu a capa)

1 por essa razo, desejei anexar a este texto algumas das imagens que tanto me fascinaram e fascinam.
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Refletindo um pouco a esse respeito, Paiva (2008, p. 36) afirma que:

(...) a literatura infantil cumpre um papel fundamental no processo de escolarizacéo
da crianca, o que, consequentemente, contribuiria de forma decisiva para a formacao
do futuro leitor; especialmente o leitor literrio que podera apreciar, a qualquer
momento e ao longo de sua vida, a Literatura, com “L” maiusculo, desfrutando,
assim, da experiéncia estética proporcionada por essa manifestacdo artistica.

Na escola, tudo era interessante. Adorava estudar, ler e escrever, tirar boas notas, ir a
biblioteca — que tinha livros que eu ndo conhecia.

Heidi e Pollyana definitivamente eram as personagens em quem eu me inspirava pelo
modo corajoso de se conduzir e em quem, num futuro muito préximo aquela época, eu me
espelharia. Provavelmente, haja ai a presenca ou a necessidade de uma polarizagédo heroica,

numa necessidade ascensional, como nos ensina Durand (2002).

Figura 3 — capa do livro infantil “Heidi” Figura 4 — capa do livro infanto-juvenil “Pollyana”

Entdo, nos livros, vivia no mundo que desejava.

Walty (1999, p. 52) afirma que “a leitura ¢ uma das producdes sociais onde o
Imaginario tem espaco de circulacdo garantido. E € la que, ao lado das regras, encontra-se a
possibilidade de transgressdo rumo a utopia”.

Com a chegada a adolescéncia, além das transformacdes de praxe e dos
acontecimentos vivenciados, os livros se constituem nos grandes amigos socorristas na
descoberta de que o mundo e os fatos da vida ndo sdo exatamente como gostariamos.

Petit (2008) realiza uma reflexdo interessante sobre a importancia da leitura na
adolescéncia:

Compreendemos que por meio da leitura, mesmo esporadica, (0s jovens) podem
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estar mais preparados para resistir aos processos de marginalizacéo.
Compreendemos que ela os ajuda a se construir, a imaginar outras possibilidades, a
sonhar. A encontrar um sentido. A encontrar mobilidade no tabuleiro social. A
encontrar a distancia que da sentido ao humor. E a pensar, nesses tempos em que 0
pensamento se faz raro. (p. 19)

A menina/mocinha refugia-se nos livros — seus e da Bibliotheca Publica Pelotense
(Biblioteca das Mocas, entre outros tantos). E marcante a leitura do romance de Gilda de

Abreu (s/d), “Bonequinha de Seda”, que narra uma histéria em que a heroina carioca é uma

BONEQLINAA

espécie de 'Cinderela do Morro'.

Figura 5 — capa do romance “Bonequinha de Seda”

Aqui, faco um comentario relevante para mim. Por vezes, ao longo da vida, recordava-
me do livro retirado na Biblioteca. Lembrava-me, inclusive, da ilustracdo da capa. Passados
muitos anos, arrisquei uma busca no site Estante Virtual: havia uma edicdo disponivel. Em
poucos dias, 0 exemplar chegava até minha casa. Posso dizer que senti uma emocéo ao abrir 0
pacote: la estava ele, idéntico a como me lembrava — 0 mesmo papel, a mesma capa com a
figura de uma moca vestida de rosa. A Unica diferenca era o estado de conservagdo: meu
exemplar esté inteiro e bem cuidado, apesar das folhas amareladas pelo tempo; diferentemente
daquele emprestado da Biblioteca, bastante manuseado, com a capa muito colada. Esses
comentarios — por entre realidade e ficcdo — expressam, na pratica, o que sente alguém que
ama os livros e a leitura. Da narrativa, quase ja ndo me recordava; todavia, ao relé-la, veio-me
a mente, com bastante clareza, a vida da menina leitora de outrora. Neste relato, presentifico
uma das ‘chamas’ que alimentou meu Imaginario e me ajudou a iluminar o caminho.

Apesar dos conflitos interiores e do sentimento de inadequacdo, talvez proprios de

muitos adolescentes, existia 0 anseio romantico, a curiosidade pela descoberta da vida. Na
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busca pelo equilibrio entre minhas “pulsdes subjetivas e assimiladoras e as intimacdes
objetivas que emanam do meio cosmico e social” (DURAND, 2002, p.41) recorria aos livros
‘agua com acucar', vendidos em bancas de jornais e de revistas, como “Julia”, “Sabrina”,
“Bianca”. Todos eles com a mesma estrutura narrativa: belos personagens; finais felizes, apos
alguns desencontros e percalgos; mocinhas indefesas e desprotegidas que acabavam
encontrando seus 'principes encantados'. Tudo regado a muito sonho, romance e aventura. Na
época, um verdadeiro deleite para uma alma adolescente. Em verdade, a presenca do
Imaginario como potente equilibrador biopsicossocial, que ali estava operando sem mesmo eu
saber.

Um pouco solitéria, dedicava o tempo aos estudos e a leitura. Petit (2008) esclarece-
nos a respeito do porqué de fazer da leitura um reflgio (e também por que escolhemos alguns
textos, apesar de sua questionavel qualidade literaria):

Para a psicanalise, a leitura tem um parentesco com as atividades ditas de
sublimagdo, que se desviam das pulsdes sexuais para objetos socialmente

valorizados: principalmente, segundo Freud, a atividade artistica e a investigacdo
intelectual. (p. 108)

O ingresso na universidade, no curso de Arquitetura da UFPEL, chega rapidamente. A

solid&@o persiste, junto a outras dificuldades. Assim, mais romances. Jouve (2002) afirma que
Ao ler um romance, aceitamos esquecer por um tempo a realidade que nos cerca
para nos ligarmos novamente com a vida da infancia na qual histérias e lendas eram

tdo presentes. Ao acordar o eu Imaginario, normalmente adormecido no adulto
acordado, a leitura nos leva de volta ao passado. (p. 114-115)

Muitas leituras de historias de amor. Os autores preferidos sdo aqueles de best sellers:
Sidney Sheldon, Danielle Steel, Janet Dailey; “romances cujas estruturas narrativas sao
extremamente reduzidas. A leitura deles é, portanto, o encontro entre uma oferta e uma
demanda”. (GOULEMOT, 1996, p. 113)

Quase no final da graduacao, o sentimento era de insatisfacdo e de ndo pertencimento
aquele grupo. Ansiando por outra experiéncia académica, resolvi fazer um novo vestibular:
finalmente, chegava ao Curso de Licenciatura Plena em Letras Portugués/Inglés (UCPel).
Felicidade e éxito deram-me a impressao de que o tempo corria, pois parecia estar no 'Reino
dos Livros', um lugar ideal.

Logo apds o término do curso, o inesperado convite para fazer parte do corpo docente
daquele curso; ser professora universitaria era uma realizagéo.

Creio que aqui cabe o esclarecimento de que a escolha pelo magistério foi (e é) uma
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opcao que fiz levada pelo entusiasmo e da qual ndo me arrependo.

Vivenciando a maternidade, foi preciso buscar inspiragéo e coragem nas minhas tantas
heroinas literarias. O tempo torna-se escasso. As leituras ficam para depois. Tudo é muito
rapido, sou agora muito requisitada. “Melancia”, da autora irlandesa Marian Keyes, ¢ um
romance sobre a sobrevivéncia e a arte de se manter o bom humor mesmo diante das
circunstancias adversas. Esse livro, uma emblematica vivéncia de leitura, causa repercussao
em mim, uma identificagdo, devido a trama muito similar a experiéncia que estava vivendo. E

124,

preciso “remendar a tristeza = com historias. Os textos rapidos e &geis das cronicas de Martha

Medeiros ajudam-me no cotidiano.

| Marign Keyes
Melancia

BERTRAND BRASIL

Figura 6 — capa do romance “Melancia”

Contudo, o tempo passa, a vida se modifica, as dores se amainam, 0s bebés crescem e
novos caminhos se descortinam. E nessa fase que se inicia meu retorno aos estudos.

Voltando a falar em livros, é impossivel ndo mencionar aqui outras leituras e livros
para mim muito caros: aqueles de amigos escritores, presenteados e autografados com
carinho; algo inesquecivel, de valor inestimavel.

E, também, os livros herdados de pessoas que ja se foram, que, na sua materialidade,
guardam um pouco de mim (do que fui e ja ndo sou mais, mas ainda um tanto de minha
esséncia) e um pouco deles — os avos, nos meus livros de crianga e 0s amigos, que, naquelas
paginas, ainda vivem.

Acredito que esses ‘objetos de desejo’ sejam tdo importantes para mim pelo forte

valor simbolico que carregam consigo, ou seja, pelo quanto eles equilibram minhas faltas e

12 A expressio “remendar a tristeza” com histrias € de Petit (2009, p. 124).
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me fazem suportar as adversidades da vida. L4, simbolicamente, esta presente 0 meu mundo
perfeito, idealizado na infancia, na adolescéncia e ainda hoje. Quando leio, posso ser quem eu
quiser, ndo ha limites para a minha imaginacao.
Durand (1993, p.12) menciona que “o simbolo é, pois, uma representacdo que faz
aparecer um sentido secreto, € a epifania de um mistério”. Ressalta ainda que
Todo o simbolismo &, pois, uma espécie de gnose, isto é, um processo de mediacao
por meio de um conhecimento concreto e experimental. Como uma determinada

gnose, o simbolo ¢ um “conhecimento beatificante”, um “conhecimento salvador”
que, previamente, ndo tem necessidade de um intermediario social (...). (p. 31)

Peres (1999) dialoga com Durand, ao referir que

simbolo e imaginario sdo ferramentas que distinguem o homem do animal, através
da sua capacidade de orientar-se em termos simbolicos. Traco distintivo da vida
humana que faz com que possamos viver em outra dimensdo da realidade,
utilizando, na sua adapta¢do ao mundo exterior, um sistema “efetor’®” de uma
qualidade que ndo se acha entre os animais. (p. 37-38)

No meu encontro com os estudos do Imaginario, construi a convicgdo de que as
minhas leituras foram, sdo e serdo, durante 0 meu trajeto formador, o meu equilibrador; como
diria Durand, minha “bacia semantica”, meu “lago existencial” proprio.

Machado da Silva (2004, p. 22) ressalta que “o Imaginario € aquela forca afetiva, ndo
racional, intimista, que vai se acumulando em nos, mesmo que nos nao o saibamos, sendo
vetor de nossas agdes e ¢ completamente arraigado em nos”.

Dessa forma, é, também, por intermédio dos livros, que consigo um caminho para me
relacionar comigo mesma e, consequentemente, com as outras pessoas. Na leitura, estdo
presentes o devaneio, o sonho, a fantasia, a busca pelo (auto)conhecimento, as respostas para
algumas questdes da vida.

No movimento de ser, os livros sdo sempre um belo presente: o amigo, o fiel
companheiro, o confidente, o conselheiro.

Chartier (1996, p. 90) afirma que o livro se torna “companheiro de aflicao (...) [pois]
ele introduz no claustro carcerario a memoria do mundo exterior e fortalece a alma na sorte
contraria e injusta”.

Chegando até aqui, o leitor ou a leitora talvez esteja se perguntando o que tudo isso
que foi escrito tem a ver com as cartas dos leitores professores a mim enderecadas e que

contém em si fragmentos de memorias de vida-leitura dessas pessoas. Ou ainda: por que

13 CASSIRER, Ernest. Ensaio sobre 0 Homem, 1994, p. 47.
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escolhi as narrativas de professores e professoras como sujeitos de pesquisa?

Comego respondendo pelo final. Na busca de entender um pouco o que acontece com
a leitura e sua relacdo na vida das pessoas e nos seus processos de formacdo, acredito que
exista uma afinidade pessoal e profissional entre meus pares e eu, assim como as aflicdes e as
alegrias compartilhadas, tanto na leitura, quanto na docéncia. Ou ainda: a busca de conhecer
um pouco sobre como a leitura é formadora, em todos os sentidos.

Respondendo a questdo referente ao porqué de me contar, digo que nasceu em mim a
necessidade de (re)visitar o passado e escrever sobre o que guardo na memdria, ou melhor,
(re)conhecer meu trajeto formador como pessoa-leitora-professora, para entéo (re)conhecer os
trajetos alheios. Esse processo aconteceu concomitantemente ao longo do Curso de Doutorado
em Educacdo, além, é claro, de ser uma préatica costumeira no grupo de pesquisa do qual fago
parte.

Ao finalizar esse fragmento da minha narrativa pessoal, cito as palavras de Chiené
(2010, p. 132) quando refere que com a produgdo de uma escrita constroi-se a experiéncia de
formacdo. “O texto pode servir de charneira entre a irracionalidade do vivido e a
racionalidade do sentido da experiéncia” (p. 133). Contudo, a narrativa de formacdo € a
narrativa de um fragmento de vida; por mais que se conte a experiéncia, essa nunca cabe por
inteiro na narrativa (p. 136). No entanto, o interessante é que cada um se encontra, numa certa
medida, na leitura dos outros (p. 137).

No afa de estudar o Imaginario e os processos (auto)formativos, faco referéncia as
ideias de NOvoa (2010) de que a biografia €, simultaneamente, um meio de investigacdo e um
instrumento pedagogico: € essa dupla funcdo que justifica a sua utilizacdo no dominio das
ciéncias da Educacdo e da formacdo. Assim, a formacgéo € inevitavelmente um trabalho de
reflexdo sobre os percursos de vida.

Novoa e Finger (2010, p. 7) analisam “as narrativas de vida como fenomeno
discursivo antropoldgico e suas potencialidades como método de pesquisa, pratica social de
formacdo e de intervengdo educativa”.

A abordagem (auto)biogréafica reforca o principio segundo o qual é sempre a propria
pessoa que se forma e forma-se a medida que elabora uma compreensdo sobre 0 seu percurso
de vida: a implicacdo do sujeito no seu proprio processo de formacdo torna-se assim
inevitavel. Deve ser entendida como uma tentativa de encontrar uma estratégia que permita ao
individuo-sujeito tornar-se ator do seu processo de formacdo, por meio da apropriacdo

retrospectiva do seu trajeto. Através da (auto)biografia educativa, o processo de formacao é

26



estimulado, sendo encarado como um objeto de investigacdo, o que cria as condigdes para
uma tomada de consciéncia individual e coletiva.

Em resumo, a compreensdo da experiéncia de formacdo é a compreensdo do eu. A
pessoa molda no tempo e no espago da escrita a sua relacdo com as vivéncias de formacao;
confrontado com essa escrita, descobre em seguida o que ela diz e o que ela ndo diz, e
encontra no percurso do texto 0s momentos de verdade que tém um sentido — forma-se, ai, 0
sujeito do discurso. (op. cit., p. 138-139)

Entdo, do que venho estudando, me permito afirmar que as teorias traduzem a ideia de
que é possivel construir, com o devido e necessario rigor, uma metodologia de pesquisa
relacionada as historias de vida e as (auto)biografias educativas. Os anseios de pesquisar esse
campo (e a inevitdvel necessidade de construcdo de um método), que antes talvez se
configurassem num caminho fragil e um pouco nebuloso para um pesquisador, ganham forca
e vigor teoricos necessarios para seguir em frente.

Assim, finalizo o fragmento da historia de uma leitora... Uma historia que se constroi a

cada dia, porque ler € viver, é sonhar, é refletir sobre a vida e 0 mundo, é ser mais feliz.

Dando continuidade ao texto, passo, agora, as reflexdes teoricas acerca dos estudos
que fundaram esta tese e que versam sobre trés questdes fundamentais:
(1) a (auto)biografia educativa como trajeto de formacéo relacionado a leitura;
(2) os estudos do Imaginario auxiliando-me nas questdes referentes ao valor simbdlico da
leitura na formacdo das pessoas (nucleos simbolicos que cada individuo atribui ao seu
processo como leitor/leitora);

(3) a leitura de livros analisada sob o ponto de vista de uma antropologia da leitura.
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Formar-se ndo € instruir-se; é antes de mais, refletir, pensar numa experiéncia vivida [...]
Formar-se é aprender a construir uma distancia face a sua propria experiéncia de vida, é
aprender a conta-la através de palavras, € ser capaz de a conceptualizar. Formar é aprender a
destrinchar, dentro de nds, o que diz respeito ao Imaginario e o que diz respeito ao real, 0 que
é da ordem do vivido e o que € da ordem do concebido (ou a conceber), o que é do dominio
do pretendido, isto €, do projeto, etc.

Rémy Hess, 1985



2 — (Auto)Biografia Educativa como Trajeto de Formacéo relacionado a
Leitura

A escrita deste texto encaminhou-se, até aqui, numa direcdo (auto)biogréfica, com o
objetivo de capturar as memorias de vida-leitura de leitores professores. Sendo assim, na
sequéncia, ao dirigir as reflexdes acerca dos estudos fundantes para esta tese, baseio-me
teoricamente em autores como Névoa (2010)** (como um dos precursores da metodologia de
trabalho quando se deseja investigar historias de vida), Finger (2010) (na formacédo critica da
pessoa), Dominicé (2010) (na importancia do contexto familiar na formacgédo do individuo),
Josso (2004) (com suas buscas existenciais) e Chiené (2010) (na narrativa como instrumento
de formacao), ja que seus estudos preconizam as questdes aqui abordadas sobre essa tematica.
Os autores acima referidos contribuem para o necessario rigor e oferecem o sustentaculo
tedrico para as referéncias aos processos (auto)biograficos como fundantes do trajeto
formador de cada pessoa. Em outras palavras, esses processos tém ressonancia com os estudos
preconizados pela Antropologia do Imaginario. Entéo, é necessaria certa robustez tedrica para
pesquisar sobre esse campo e para construir um método para esse tipo de abordagem.

O trabalho de um educador é, na esséncia, com o humano; por isso, existe a
necessidade cotidiana de reinventar-se, reconstruir-se e reabastecer-se de novas propostas e
energias. O que um(a) professor(a) busca constantemente? Além de tentar compreender o que
sentem, pensam e desejam 0s alunos, persegue a permanente renovacdo dos recursos didaticos
e de novas formas de transmitir conhecimentos, tentando sempre trazer o novo, o valoroso, o
estimulante, pois 0 humano que vive nas pessoas precisa de retroalimentacdo. Dai o porqué da
busca de felicidade e da alegria de viver nas coisas que se vive. Josso (2004) refere que a
busca de uma sabedoria de vida consiste em tentar a integracdo de quatro buscas: busca da
felicidade, busca de si e de nos, busca de conhecimento ou do “real” e busca de sentido.

E preciso refletir para mudar, esquecer para ser capaz de seguir em frente, abrir-se

para outras possibilidades de n6s mesmos.

4 saliento que Anténio Névoa (2010) comegou este processo pensando na (auto)formacao; cito-o aqui como um
dos autores precursores deste estudo, através do projeto PROSALUS, em Portugal, embora ndo seja o foco deste
trabalho. Minha énfase é a (auto)biografia através das memérias de vida-leitura.



A essa re-invencgao/re-construcao podemos dar o nome de processo (auto)formativo.
Para melhor compreender o foco deste estudo € preciso que, de imediato, seja
compreendido que ele trata a0 mesmo tempo do individual e do coletivo, simultaneamente do
intelectual e do afetivo. Portanto, as narrativas de vida auxiliam-nos como instrumento
discursivo antropoldgico, pelas suas potencialidades como método de pesquisa, préatica social
de formagc&o e de intervencio educativa. (NOVOA & FINGER, 2020, p. 7)
Os autores referéncia das (auto)biografias educativas refletem a respeito dos percursos
de vida, questionando os modos de viver contemporaneos. Segundo eles:
De que modo os percursos de vida contemporaneos, caracterizados pela pluralidade
das experiéncias educativas, sociais e profissionais, singularizam-se nas historias
individuais? A pesquisa (auto)biogréafica analisa as modalidades segundo as quais 0s
individuos e, por extensdo, 0s grupos sociais trabalham e incorporam
biograficamente os acontecimentos e as experiéncias de aprendizagem ao longo da
vida.
As fontes (auto)biogréaficas, constituidas por histérias de vida, relatos orais, fotos,
diarios, autobiografias, biografias, cartas, memoriais, entrevistas, escritas escolares e
videogréficas, configuram-se como objeto de investigacdo transversal nas Ciéncias
Sociais e Humanas. Em Educacdo, a pesquisa (auto)biografica amplia e produz
conhecimentos sobre a pessoa em formacdo, as suas relagdes com territérios e

tempos de aprendizagem e seus modos de ser, de fazer e de biografar resisténcias e
pertencimentos. (2010, p. 5)

A (auto)biografia educativa é, simultaneamente, um meio de investigacdo e um
instrumento pedagdgico: € essa dupla funcdo que justifica a sua utilizacdo no dominio das
ciéncias da Educacdo e da formacdo. Assim, a formacgéo € inevitavelmente um trabalho de
reflexdo sobre os percursos de vida.

O objetivo tedrico da investigacdo ou a busca de uma teoria da formacao tornam-se,
entdo, indissociaveis de um aprofundamento da andlise que cada um pode fazer sobre a sua
formacéo.

Dominicé (2010) ressalta a importancia do contexto familiar como o lugar que marca
todo o processo de autonomizacdo, mostrando o papel desempenhado por um professor ou por
outro interlocutor em ‘momentos-encruzilhada’ da vida, indicando que a formagdo se modela
por meio de uma socializacdo inseparavel das aquisi¢oes escolares ou dos efeitos da formacéo
continua.

Demonstra ainda a importancia do universo das relacbes familiares como contexto de
formacdo. Refere que aquilo que o adulto diz da sua historia ndo é idéntico em todos o0s
momentos da sua vida, nem em todos 0s contextos nos quais se exprime. Entretanto, o
essencial da formacdo reside no processo.
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O autor concede um valor importante a familia, assim como fazem outros autores das
(auto)biografias educativas, indicando que a historia de vida é construida num campo
relacional e que a formacdo esta em grande parte ligada as solugdes adotadas no percurso da
vida, para a solucdo de conflitos ou de tensbes relacionais que se conectam as dificuldades de
conduzir a prépria vida; uma distancia adequada daqueles que estdo mais proximos deve ser
encontrada. Na perspectiva do autor, ndo é o acontecimento em si que interessa, mas sim a
importancia que o sujeito lhe atribui na regulacdo do seu percurso de vida.

Para Dominicé (2010),

Na familia de origem, na escola, no seio dos grupos profissionais, as relacdes
marcantes, que ficam na memoria, sdo dominadas por uma bipolaridade de rejeicéo

e de adesdo. A formac&o passa pelas contrariedades que foi preciso ultrapassar, pelas
aberturas oferecidas. (p. 94)

As palavras de Sartre (1940, s/p) reforcam a reflexdo do autor referido acima quando
afirma que “o homem caracteriza-se, sobretudo, pela capacidade de ultrapassar as situacoes,
pelo que consegue fazer com o que os outros fizeram dele”.

Ao fazer a leitura das cartas, € possivel observar a importéancia atribuida a familia, as
solugdes encontradas (ou ndo) para determinados conflitos, como também o modo que cada
pessoa encontra para se narrar, muitas vezes dando relevancia para uma fase especifica de sua
vida. O retorno a infancia, por exemplo, €, algumas vezes, recorrente.

Voltando-se para uma formacao critica da pessoa, Finger (2010, p. 125) faz referéncia
ao “método biografico”, o qual deve valorizar uma compreensao que se desenrola no interior
de cada um, especialmente em relacdo a vivéncias e a experiéncias que tiveram lugar no
decurso da sua historia de vida.

Este método (também inspirado em Josso, 2004) organiza-se ao redor dos grupos de
formacdo, por meio da pesquisa formadora, voltada para um saber critico, reflexivo, historico,
através de processos de tomada de consciéncia, ja que é por intermédio deles que a pessoa
atribui um sentido as suas proprias vivéncias e experiéncias. Esse saber elabora-se pela
pessoa, por meio de processos de tomada de consciéncia (0s quais ndo sdo exclusivamente
racionais). Faco essa necessaria referéncia aos grupos de formacdo, entretanto, em minha
abordagem metodoldgica explico o porqué de ndo utilizar exatamente este tipo de abordagem.

Chiené (2010), ao analisar a narrativa como instrumento de formacdo, refere que a
Educacdo tem uma relagdo com o saber que permite a pessoa recriar 0 seu saber e ultrapassa-
lo. Esse saber deve adquirir um sentido que seja mais claro para a consciéncia para que a

pessoa adquira um poder sobre ele. Honoré (1977) reforca esse ponto de vista ao afirmar que
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a relagdo com o saber se torna mais importante do que o proprio saber.

Dessa maneira, com a producdo de uma escrita constroi-se a experiéncia de formacao;
contudo, a narrativa de formacdo é a narrativa de um fragmento de vida, pois “por mais que se
conte a experiéncia, essa nunca cabe por inteiro na narrativa”. (op. cit, p. 136) A autora
ressalta ainda que “cada um se encontra, numa certa medida, na leitura dos outros” (p. 137),

mencionando que

O formando molda no tempo e no espago da escrita a sua relagdo com as vivéncias
de formacdo; confrontado com essa escrita, descobre em seguida o que ela diz e o
que ela ndo diz, e encontra no percurso do texto os momentos de verdade que tém
um sentido. (2010, p. 138-139)

A compreensdo da experiéncia de formacgdo é a compreensdo do eu; forma-se, ai, 0
sujeito do discurso. Essas afirmativas transparecem quando realizamos a leitura das cartas
sobre memorias de vida-leitura.

Entdo, “a narrativa (auto)biografica instala uma hermenéutica da “historia de vida”,
isto €, um sistema de interpretacdo e de construcdo que situa, une e faz significar os
acontecimentos da vida como elementos organizados no interior de um todo” (Delory-
Momberger, 2008, p. 56). Assim, a dimensdo hermenéutica da narrativa (auto)biografica
provoca aquele ou aquela que esta em formacédo a confrontar-se com a sua prépria narrativa.
Realizar uma reconstrucdo do sentido do texto podera servir como instrumento mediador na
compreensdo da sua experiéncia de formacdo. Ao se aliarem semiotica e hermenéutica na
intersecdo da relacdo de producéo e da relacdo de interpretacdo com o texto, aquele individuo
que estda em formacdo pode encontrar um lugar para estruturar a sua experiéncia e
compreender o0 que é e 0 que ndo €. Em suma, a construcdo da narrativa leva a compreenséo
do percurso de formacao.

Ao realizar meu primeiro movimento de pesquisa, percebi, com clareza, o quanto ha
forca na afirmativa acima, pois a medida que eu propria me narrava, percebia que a percepcao
dos fatos ia sendo transformada. O mesmo ocorria com as alunas da pesquisa™, que
realizavam seus relatos (algumas vezes emocionados) e referiam para o grupo as
transformacdes causadas em suas percepcoes. Mais adiante, ao realizar a leitura das cartas dos
professores (sujeitos desta pesquisa), verifiquei, novamente, a forca e a percepcao de si que
existem nas narrativas que a mim foram enviadas.

Ao investigar as histdrias de vida e a procura de uma nova epistemologia da formacéo,

No6voa (2010) faz referéncia a obra de Pineau (Vidas das historias de vida, 1980), como um

15 Refiro-me ao primeiro ensaio realizado por mim para esta pesquisa junto s alunas do Curso de Pedagogia.
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livro que marca o inicio da utilizagdo sistematica do método (auto)biografico no ambito da

formacdo de adultos.

Percorrendo diversos autores, Gaston Pineau refere-se as formas literarias, as
abordagens psicolégicas e as utilizacBes socioldgicas e antropoldgicas das historias
de vida, concluindo que o impacto social das autobiografias esta intimamente ligado
ao seu paradoxo epistemologico fundamental: a unido do mais pessoal com o0 mais
universal’®. Situando-se numa 6tica socioldgica, Gaston Pineau considera as
historias de vida como um método de investigagdo-acdo, que procura estimular a
(auto)formacdo, na medida em que o esforgo pessoal de explicitacdo de uma dada
trajetéria de vida obriga a uma grande implicacdo e contribui para uma tomada de
consciéncia individual e coletiva. A biografia é, simultaneamente, um meio de
investigacdo e um instrumento pedagdgico: é essa dupla funcdo que justifica a sua
utilizagdo no dominio das ciéncias da educacéo e da formagdo. (NOVOA, 2010, p.
167)

Portanto, a abordagem (auto)biografica fortalece o principio segundo o qual é sempre
a propria pessoa que se forma e forma-se a medida que elabora uma compreensédo sobre o seu
percurso de vida — assim, torna-se inevitavel a implicacdo do sujeito no seu proprio processo
de formacdo. Esse tipo de abordagem deve ser entendido como “uma tentativa de encontrar
uma estratégia que permita ao individuo-sujeito tornar-se ator do seu processo de formacao,
por meio da apropriacéo retrospectiva do seu percurso de vida”. (NOVOA, 2010, p. 168)

Através da (auto)biografia educativa, o processo de formacdo é estimulado, sendo
encarado como um objeto de investigacdo, o que cria as condi¢des para uma tomada de
consciéncia individual e coletiva.

O autor (2010, p. 181) também ressalta trés ideias importantes (que transparecem na
leitura das cartas):
1%) A narrativa (auto)biografica ndo se elabora numa perspectiva cronologica-vivencial, mas
através da reconstrucdo retrospectiva de um dado percurso de vida, com base na articulacéo
entre os diversos momentos-ruptura.
2% A narrativa (auto)biografica organiza-se a partir de um determinado eixo de investigacdo,
que impede a “derrapagem” num sentido intimista e assegura um desenvolvimento de uma
reflexdo tedrica e epistemoldgica sobre a formacao (a essa questdo é preciso referir que o tom
um tanto quanto confessional algumas vezes aparece nos relatos e com relagédo a isso se deve
ter cuidado).
3% Nunca se deve esquecer de que o objetivo final da abordagem (auto)biogréfica é a
construcdo de uma teoria da formacdo dos adultos, ainda que para la chegar seja necessario

passar pela narrativa de vida, num primeiro momento, e pela tentativa de esbocar uma teoria

1 PINEAU, Gaston. Vies des histoires de vie. Montreal: Universidade de Montreal, 1980, p. 50.
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da sua prépria formacgdo, num segundo momento (no caso de minha pesquisa, a formacao fica
subsumida, j& que o relevante sdo as memdrias de vida relacionadas ao trajeto de leitura
dos/das professores/as).

As trés ideias do autor auxiliam a situar o objeto de investigacdo e a estratégia de
formagdo com clareza, “desativando” certas reagdes criticas a abordagem biografica.

Ao se referir sobre as histérias de vida, Dominicé (2010) postula que as questdes que
cada um procura resolver pertencem a sua histdria; porém, as semelhancas biogréficas
existem.

No decurso do processo de formacdo — o qual é atravessado por multiplos processos
relacionais — a (auto)biografia educativa € um instrumento de formacdo para quem participa
do processo e um instrumento de investigacdo para os pesquisadores. A compreensdo que 0s
investigados tém do seu processo de formagéo contribui para o saber do investigador. Assim,
a articulacdo entre investigacao e formacgdo adquire um novo significado.

A abordagem (auto)biografica acaba se constituindo em “um lugar de confrontagéo de
verdades construidas no decurso da existéncia, como um espaco onde se entrechocam
reflexdes sobre a formacdo, provenientes de diferentes percursos de vida”. (DOMINICE,
2010, p. 208)

O autor ressalta ainda que

N&o h& nenhuma maneira ideal de se conduzir a abordagem (auto)biografica em
educacdo. A construcdo de (auto)biografias educativas confronta-se com limites,
tanto na sua elaboracdo, como nos resultados aos quais conduz. Por ser um processo,
a formacéo ndo se dé a conhecer de uma s6 vez nem num lugar preciso. (p. 213)

Quando faz referéncia as narrativas, menciona que cada uma é o reflexo da maneira
como o caminho percorrido foi compreendido, a formacdo definida e o processo interpretado.
Dessa forma, a variedade de elaboracdo (auto)biografica serve como uma garantia do seu
efeito formador — algo por mim percebido nos momentos de leitura e de analise das cartas da
pesquisa e traduzido por meio das diversas manifestacdes de contentamento expressas pelos
sujeitos ao lerem, posteriormente, as analises de suas cartas.

Acredito na relevancia dos comentarios de Dominicé, pois sdo ideias que, na maioria
das vezes, acabam transparecendo nas narrativas pessoais, como € possivel observar na leitura
das cartas: a dimensdo afetiva acompanha todos os tempos fortes da existéncia; a organizacao
social marca a cronologia da existéncia; os momentos considerados ‘charneira’ sao momentos
de regulacdo; ndo existem processos que ndo sejam simultaneamente intelectuais e afetivos.

Inspirada em Josso (2004, p. 64), “momentos ou acontecimentos ‘charneira’ sdo aqueles que

34



representam uma passagem entre duas etapas da vida, um “divisor de daguas” (...)
Acontecimentos que separam, dividem, articulam as etapas da vida”.
Novoa e Finger (2010) fortalecem a compreensdo dessas praticas ao referirem que:
A pratica da escrita de si é aqui apresentada como uma nova epistemologia da
formagdo, ela se adéqua melhor a ideia de que ja ndo se trata de promover a
aquisicdo de conhecimentos duradouros, definitivos, mas de ajudar o adulto a

desenvolver uma reflexividade critica face a saberes em evolugdo permanente. Para
tanto, busca-se uma teoria da formagdo. (p. 11)

Como ja tenho referido (e amparada pelos tedricos estudados), em nossa vida pessoal e
também académica e profissional (sem nunca dissocia-las), € pouco provavel prescindir da
subjetividade e da constante reflexdo, sob pena de nos tornarmos seres descrentes da
possibilidade de um mundo melhor e mais humano para todas as pessoas.

As acOes-reflexdes-acdes que julgo pertinentes e necessarias encaminham para as
palavras de Josso (2004) quando refere que aquele que ‘ensina’ ¢ alguém que conduz alguém
até si mesmo e reforca essa ideia, tornando-a um pouco mais abrangente, quando afirma que é
preciso caminhar para si para ser capaz de caminhar com e para o outro.

A autora nos ensina que:

A busca de uma sabedoria de vida consiste, pois, em tentar a integracdo das quatro
buscas®’, subordinando-as a uma presenca empética consigo e com o mundo, e a
uma presenca consciente da complexidade das causas e das condi¢cBes que
fundamentam uma arte de viver, associada a um sentimento de integridade, de

autenticidade que permitem sentir a vida como um desafio que tem valor, em outras
palavras, uma vida que vale a pena ser vivida. (p. 103-104)

Finalmente, o papel do formador neste processo é fundamental, porque caminhar para
si ndo significa caminhar sozinho, mas olhar seu percurso, apropriar-se dele e projetar o
futuro para, entdo, consciente de si ajudar o outro.

Ao realizar a pesquisa para esta tese, pude perceber, com maior clareza, 0s
entrecruzamentos existentes entre teoria e pratica; melhor dizendo, foi possivel vislumbrar —
através da leitura e da andlise das cartas, ainda que no seu microcosmo — como acontece 0
processo de (auto)biografizacdo e o quanto ele pode ser enriquecedor, no sentido de ser
formativo, tanto para pesquisadores, quanto para pesquisados.

Na sequéncia desta escrita, direciono as reflexdes tedricas para os estudos da

Antropologia do Imaginario na abordagem sobre o valor simbdélico da leitura.

17 As buscas orientadoras dos itinerarios e das escolhas de vida: a busca de felicidade, a busca de si e de nés, a
busca de conhecimento ou busca do “real” e a busca de sentido. (JOSSO, 2004, p. 88)
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Assim como existe na escrita uma verdade literal e uma verdade poética, também no ser
humano existe uma anatomia literal e uma anatomia poética.

Uma delas vocé pode ver; a outra, ndo. Uma € feita de 0ssos, dentes e carne; a outra é feita de
energia, memoria e fé. Mas ambas sdo igualmente verdadeiras.

Elizabeth Gilbert, 2006

A nossa alma, por mais que esteja envolvida
nas coisas deste mundo, nunca deixa de estar
do outro lado das coisas.

Mario Quintana, s/d



3 - Antropologia do Imaginario na abordagem sobre o valor simbdlico da
Leitura

Ao refletir sobre questbes relacionadas ao Imaginario, uma pergunta parece ficar
pairando no ar: Qual o diferencial entre espécie humana e os demais seres que habitam o
Planeta Terra? De imediato, os linguistas responderiam, sem titubear, que o principal carater
distintivo entre Humanidade e 'animais' é — e sempre serd& — a capacidade de articular
linguagem. Remeto-me a esse lugar devido & minha formacéo inicial. Contudo, no momento
em que vao sendo aprofundados os estudos sobre Imaginario, aflora outra questdo que vai
alem da linguagem. A capacidade de imaginar € inerente as pessoas, ou seja, ndo se pode
viver sem imaginar. O poeta William Blake™® diria: “A imaginagio ndo ¢ um estado, é a
propria existéncia humana.”

Durand®® — no campo da Antropologia — atribui enorme importancia ao Imaginério
para o0 psiquismo humano. No entanto, existe no pensamento ocidental uma biparticdo entre
mente e corpo, entre psique e matéria; racionalidade versus subjetividade. Todavia, é
necessario compreender a 'realidade’ em toda a sua complexidade e interconexdes.

Estudando os pensadores do Imaginario e reconhecendo-o como um grande tecido
conjuntivo (DURAND, 2002) que une as partes do todo, talvez seja possivel tecer a rede que
envolva os pedacos, na construcdo/ligacdo de um todo harménico.

O enfoque proposto pelo autor, para o estudo do Imaginario, vem sendo utilizado em
estudos no campo da estética, da critica literaria e, mais recentemente, na area da Educacéo, ja
que, para o estudioso, o ser humano é dotado de uma significativa faculdade simbolizadora
em sua vida social e cultural.

A fim de que possamos interpretar os simbolos e as imagens que se configuram nas

'8 http://pensador.uol.com.br/autor/william_blake/

19 Na Escola de Grenoble, podemos encontrar as formulagées para uma Antropologia do Imaginério, cujo mais
significativo representante é Gilbert Durand, autor de livros como A Imaginacdo Simbdlica (1982); Mito,
simbolo e mitodologia (1982); Mito e sociedade: a mitanalise e a sociologia das profundezas (1983) e a obra
hoje considerada cléssica: As Estruturas Antropoldgicas do Imaginéario (2002).

Importa salientar que a proposta do autor € uma relevante contribuicdo para o estudo do Imaginério na segunda
metade do século XX, além de denotar uma reacdo a desvaloriza¢do ontolégica da imagem e do Imaginario no
Ocidente.



profundezas do inconsciente coletivo®, ele propds uma classificacéo taxiondmica abrangente
das imagens do sistema antropologico, organizando uma espécie de “atlas” arquetipoldgico da
imaginagdo humana.

Os fundamentos da producdo do Imaginario vao ser entendidos a partir da emergéncia
existencial de uma angustia original (de driblar as faces do tempo); qual seja: a consciéncia
da finitude humana e da passagem do tempo, pois para Durand a capacidade do sapiens
para imaginar esta diretamente relacionada a essa ‘temporalidade’.

Na visdo de Cassirer (1994), o simbolo € o elo funcional que liga e une todas as
diversas formas culturais. Para ele, o Homem, como o conhecemos, ndo mais vive num
universo meramente fisico de fatos concretos, mas no meio de suas emog¢des imaginarias, em
suas ilusdes, fantasias e sonhos. Homens e mulheres, de tal modo se cercaram de formas
linguisticas, imagens artisticas, simbolos miticos ou ritos religiosos que ndo podem ver ou
conhecer algo, exceto através da interposi¢do do simbolo. Por isso, para o autor, o ser humano
tornou-se um animal simbolycum e 0s pensamentos humanos estdo imersos num universo
simbdlico, apontando para a presenca decisiva do sentido. Nessa direcdo, Peres (1999)
problematiza “as re-apresentacdes da consciéncia humana, quando refere que nada mais se
apresenta: tudo é re-apresentado”. (p. 27)

Movido pela consciéncia de finitude, o sapiens necessita do dinamismo da
eufemizagdo® para enfrentar estes processos, ja que S30 necessarios para sua relativa
equilibracéo psicologica.

Entdo, é nesse contexto que 0s regimes de imagens e suas configuracbes simbolicas e
imagéticas apresentam um papel importante de mediacdo, pois se manifestam no psiquismo
humano e interferem tanto na percepcdo imediata quanto na capacidade de racionalizacéo.

Na tensdo estabelecida entre mundo e sujeito aparece a producdo de mitos e simbolos
como forma de explicitagdo do mundo e como forma de ‘mediar’ essa relacdo, ou seja, 0
fenémeno denominado — no pensamento de Durand — de ‘equilibragdao antropologica’ — a
imaginacéo.

Desse modo, o estudo do Imaginario ira revelar, engendrar e interpretar as formas de

2 Jung (1991, p. 448) concebe nogdo de “inconsciente coletivo” como uma espécie de depdsito onde se situa a
heranca e as possibilidades psiquicas da humanidade. Conforme Aratjo (2009, p. 92), ele concebe a existéncia
de um nivel mais antigo, comum a todos os seres humanos, o que significa, portanto, que este tipo de
inconsciente, ao contrario do pessoal, contém a herancga espiritual da evolugdo humana que, por sua vez, emerge,
como realidade psiquica objetiva, na estrutura cerebral de cada individuo.

2L EUFEMISMO - é a substituicdo de palavra ou expressdo considerada cruel, imoral, obscena, ofensiva, por
outra de sentido mais agradavel ou menos chocante, que atenua ou suaviza aquelas ideias. Ela entregou a alma a
Deus. (Ela morreu.)
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atuar e de compreender do ser no mundo. Ou ainda, o Imaginario serd o principal instaurador
das diferentes formas de pensar, sentir e agir. Em resumo, uma espécie de ‘canal’ das relagdes
da pessoa com 0 mundo e consigo mesma.

Assim, na visdo do autor, é na troca incessante que existe entre as pulsfes subjetivas
(bioldgicas e psiquicas) e as intimacOes objetivas (cdsmicas, sociais e culturais) que se
processa — por meio de esquemas culturais — o que o autor chama de “trajeto antropoldgico”.
Explicitando um pouco mais: seria o dinamismo equilibrador que possibilitaria ao humano
enfrentar ou mesmo eufemizar a angustia relacionada a consciéncia do tempo que se esvai e
da morte que se aproxima. Seria, no dizer de Ferreira Santos (1998, p. 59), a “aventura de
dominar as areias da ampulheta e a inevitabilidade da ‘velha da foice’”. (Sic)

A premissa de Durand € a de que, a Imaginacdo, como funcdo simbdlica, vai
expressar-se a partir de trés reflexos dominantes: o postural, o digestivo e o copulativo.
Reflexos responsaveis pela manifestacdo da energia bioldgica e psiquica, 0s quais, por sua
vez, engendram trés estruturas do Imaginario: a herdica, a mistica e a dramatica.

Para ele (op. cit.)

(...) o primeiro gesto, a dominante postural, exige matérias luminosas, visuais e as
técnicas de separacdo, de purificacdo, de que as armas, as flechas, os gladios sédo
simbolos freqlientes. O segundo gesto, ligado a descida digestiva, implica as
matérias da profundidade; a agua ou a terra cavernosa suscita os utensilios
continentes, as tacas e os cofres, e faz tender para os devaneios técnicos da bebida
ou do alimento. Enfim, os gestos ritmicos, de que a sexualidade € o0 modelo natural
acabado, projetam-se nos ritmos sazonais € no seu cortejo astral, anexando todos 0s
substitutos técnicos do ciclo: a roda e a roda de fiar, a vasilha onde se bate a
manteiga e o isqueiro, e, por fim, sobredeterminam toda a friccdo tecnoldgica pela
ritmica sexual. (p. 54-55)

Essa triparticdo, definida por Durand (ibidem), sera reunida numa biparticdo: os dois
regimes do simbolismo aos quais denominou de Regime Diurno e Regime Noturno.
A relacdo entre os regimes de imagens e as dominantes reflexas torna-se mais evidente

no paragrafo escrito pelo autor:

O Regime Diurno tem a ver com a dominante postural, a tecnologia das armas, a
sociologia do soberano mago e guerreiro, 0s rituais da elevacdo e da purificacdo; o
Regime Noturno subdivide-se nas dominantes digestiva e ciclica, a primeira
subsumindo as técnicas do continente e do habitat, os valores alimentares e
digestivos, a sociologia matriarcal e alimentadora, a segunda agrupando as técnicas
do ciclo, do calendario agricola e da industria téxtil, os simbolos naturais ou
artificiais do retorno, os mitos e os dramas astrobiolégicos. (2002, p. 58)
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Entretanto, como acontece a passagem dos gestos inconscientes da sensério-
motricidade (as dominantes reflexas) para o dominio das representacbes? Na mesma obra,
fundamentando-se em Sartre (entre outros autores), refere que esse processo € fungdo do
schéme, ou seja, “a generalizag¢do dindmica e afetiva da imagem” (2002, p. 60). Piaget havia-o
denominado de “‘simbolo funcional” e Bachelard de “simbolo motor”. O schéme seria a
“factividade e a ndo-substantividade geral do imaginério (...) que forma o esqueleto dindmico,
o esbogo funcional da imaginagao”. (2002, p. 60)

Em contato com a empiria desta tese, primeiramente, pude verificar, em cada uma das
cartas, o nucleo simbdlico presente em cada uma delas. Num segundo momento, verifiquei
similitudes entre os nudcleos simbdlicos, podendo agrupa-los em trés diferentes mitemas
devido a essas redundancias para, finalmente, perceber a presenca de tracos referentes as
dominantes (ja referidas) e aos Regimes de imagens.

Entdo, o schéme ¢é o “presentificador” dos gestos e das pulsdes inconscientes.

A nocgdo de scheme ajuda-nos a compreender a nocdo durandiana de ‘arquétipo’,
porque é por meio deles, em contato com o ambiente natural e social, que os arquétipos se
constituiréo.

Nas palavras do autor, as ideias sdo0 uma espécie de comprometimento pragmatico de
um arquétipo imaginario em um dado contexto histérico e epistemologico. Assim, as ideias
nao possuiriam primazia sobre as imagens como defendem as ci€ncias ditas “duras”.

A estrutura herdica (regime diurno) presentifica os schemes da ascensdo e da
separacdo, a estrutura mistica (regime noturno) relaciona-se aos schemes da descida e da
intimidade e a estrutura dramatica (também regime noturno) une, de modo ciclico, as outras
duas anteriores.

Dessa forma, ndo se pode mais pensar Imaginario como oposto ao real e vice-versa,
pois a funcdo da imaginacdo ndo é somente eufemizadora, € também dindmica, pois através
das estruturas do trajeto imaginario tenta melhorar a situacdo do homem no mundo.

Entdo, o que sdo as “Estruturas Antropologicas do Imaginadrio” e qual a sua
importancia para este estudo?

Ja foi referido que a capacidade de imaginar distingue-nos, como seres humanos, dos
demais seres da natureza. Orientamo-nos por meio de simbolos, sendo capazes de vislumbrar
outras dimensBes da realidade. A prépria linguagem tem caracteristicas especificamente
simbdlicas, porque nossas necessidades vdo além das necessidades puramente de ordem

pratica.

40



Nas palavras de Peres (1999, p. 25-26), “o imaginario ¢ os simbolos, na vida humana,
sdo uma espécie de “malha” onde sdo tecidas as relagdes dos homens no e com o mundo;
consigo proprios, com outros homens e com as “coisas” demandadas pela cultura”.

Assim, é na tecedura dessa malha simbdlica, na qual a leitura é capaz de se configurar,
que busquei descobrir como atua o Imaginario, ou seja, numa espécie de via de mao dupla,
caberiam as perguntas: como o Imaginario influencia a leitura e como a leitura influencia o
Imaginario? E essencialmente sobre esse valor simbolico atribuido por algumas pessoas para
a leitura que se orientou minha pesquisa. O que leem? Como, quando, onde e por que leem? A
leitura chega ao ponto de modificar a vida das pessoas? De que maneira? A leitura
vislumbrada pela 6tica do Imaginario determina a predominancia de um dos regimes? Ela
insere-se mais no regime diurno ou no regime noturno?

“As Estruturas Antropologicas do Imaginario” apresentam-se como algo bem
especifico do comportamento do homo sapiens. Os schémes, 0s arquétipos e 0s simbolos —
organizados segundo regimes distintos, articulam-se para formar as ‘estruturas’. E o
Imaginario funcionara como um sistema dinamico e organizador das imagens produzidas pelo
humano, manifestando-se de trés modos diferentes: ora estimulando a luta e a discriminacéo,
ora procurando a harmonia, ora re-ligando os dois polos anteriores. Entdo, como acontece
esse funcionamento, relacionando-o a leitura, partindo-se do pressuposto de que ela atua, para
alguns individuos, como um equilibrador biopsicossocial?

Toda essa organizacao referida acima e proposta por Durand foi possivel verificar no
mergulho realizado nas cartas enviadas pelos leitores professores; ao agrupa-las em mitemas,
percebi, por exemplo, tendéncias quanto a polarizacdo referente as estruturas ou mesmo aos
Regimes de imagens.

E sobre o “trajeto antropoldgico™?

Nas palavras de Durand (2002, p. 41), que uniu os regimes diurno e noturno como
estruturas do pensar e do viver humano, encontra-se a resposta para essa pergunta: “o trajeto
antropologico € a incessante troca que existe ao nivel do Imaginario entre as pulsbes
subjetivas e assimiladoras ¢ as intimagdes objetivas emanando do meio coésmico e social.”
Trajeto antropoldgico visto como a direcdo e o conhecimento do ser humano. Ou seja, a
compreensdo desse importante conceito une-se a nocdo de trajeto formativo. Forma-se a teia:
a leitura, com seu potencial valor simbélico, atuando como aspecto equilibrador e formador
desse trajeto.

Complementando, devemos salientar que o Imaginario ¢ a “bacia semantica” que
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orienta o trajeto antropoldgico de cada um na “errancia” existencial.

Trazendo essas ideias para uma situagdo um pouco mais concreta, pode-se vislumbrar
0 seguinte: tomemos como exemplo a obra do poeta negro Cruz e Sousa, importante
representante brasileiro da escola literéria simbolista. Cruz e Sousa, por ser negro, sofreu forte
discriminacdo racial devido a cor de sua pele, tendo vivido numa época em que
historicamente ainda predominava o preconceito racial; a Nacdo recém engatinhava no
sentido de abolir de fato a escravatura. Na sua obra, fica evidente uma fixacgéo pela cor branca
e 0 que a ela se relaciona. Como percebemos, sua negritude esta em oposicao ao branco, como
se 1€ a seguir na primeira estrofe do poema “Antifona”:

O Formas alvas, brancas, Formas claras
_De luares, de neves, de neblinas!...
O Formas vagas, fluidas, cristalinas...
Incensos dos turibulos das aras...

Na antitese preto versus branco, o poeta utiliza sua expressao poética para encontrar-se
com a cor branca, envolvendo-se nela, de modo imaginario, o que o faz instaurador da
“brancura” na sua vida, ou, quem sabe, um eufemismo da “negrura”?

Ai estd o Imaginario atuando, na vida do artista, como um equilibrador psicossocial, ja
que imaginacéo cria realidade.

Perceberiamos, entdo, no trajeto antropologico pessoal / individual do poeta a troca —
ao nivel do Imaginario — entre as suas pulsées subjetivas individuais (o fato de ser negro e por
isso discriminado versus o desejo pelo branco) e as intimac6es objetivas emanando do meio
social (o racismo latente na sociedade da época).

O Imaginario constituindo-se como sinénimo de alento, de completude para as
privacdes, ja que todos nds, em nossa humanidade, somos seres de faltas. Ndo me refiro aqui
somente aquelas ocasionadas pelos escassos bens materiais, mas também as de ordem
sentimental, como a soliddo, a saudade, a falta de alguém especial em nossas vidas. As
'tecnologias do Imaginario’ (como defende Machado da Silva) sdo grandes ‘fornecedoras’ de
matéria-prima para minimizar essas caréncias. As artes, de modo geral; a televisao, o cinema,
a leitura atuam como excelentes potencializadores do sonho, da necessidade de fugir das
duras realidades, ou seja, o Imaginario atuando como o equilibrador biopsicossocial ja
mencionado.

Para Machado da Silva (2003)

O livro continua a ser uma tecnologia de interacdo imaginal (organica) hibrida, no
sentido quase puro, ndo mediado em tempo real por uma maquina, embora fruto de
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uma impressdo maquinica. Assim como a Internet, o livro promove a interacdo
virtual. Mas cabe insistir: a interacdo gerada pelo livro diferencia-se da interacéo
virtual estimulada pela Internet pelo fato de que esta Gltima é o resultado de uma
mediacéo tecnoldgica em tempo real. O imaginal hibrido é a auséncia de mediacéo
maquinica live. Neste caso, natural e universal, a interatividade ocorre diretamente
no imagindrio, na consciéncia, na mente, na alma, no espirito, linkando pontos do
inconsciente individual com o inconsciente coletivo. (p. 97)

Tecendo ainda outro raciocinio, pode-se tomar como exemplo meu trajeto de
adolescente que tinha (e ainda tenho) na leitura uma harmonizadora de energias. No campo da
leitura, também ha a troca entre pulsdes de ordem subjetiva e intimacgdes objetivas advindas
do meio psiquico e social. No meu caso, a leitura fazia-me viajar em seu ‘tapete magico’;
movida pela imaginagdo, transformava (e transforma) meu vivido numa outra possibilidade
existencial. Na leitura, encontrei (e encontro) aquilo que falta na vida cotidiana. Essa viagem
imaginaria preenche-me falhas, ajudando-me a seguir em frente, sem que me ‘perca pelo
caminho’, parafraseando as palavras de Petit (2008), quando se refere a jovens em situacoes
de risco, como falta de condi¢Ges econémicas, de afeto, de adaptacdo a sociedade etc.

Entdo, seguindo uma linha de raciocinio, de que modo os estudos do Imaginario,
especialmente a obra de Durand, convergem para este estudo, no qual tenho como tese que a
leitura é potencialmente um equilibrador?

Em primeiro lugar, acredito que minha narrativa pessoal ja responda parcialmente a
essa pergunta, uma vez que atribuo forte valor simbolico a leitura como potencial equilibrador
de minha existéncia. Ao me defrontar com a empiria foi possivel reafirmar essa posicao.

Assim, o empirico levantado pela pesquisa explicita os elementos que compdem o
quadro sobre os trajetos de leitura dos sujeitos, com o valor simbdlico atribuido a leitura,
devido aos nucleos simbolicos presentes nas narrativas. Entdo, conceitos fundamentais dos
estudos do Imaginario, como as préprias ideias sobre Estruturas Antropoldgicas, trajeto
antropologico, regimes diurno e noturno e memaria auxiliam-me a embasar minhas reflexdes.

Trabalhando com narrativas de formacao, € necessario buscar palavras que expliquem
algo a respeito da necessidade humana de contar-se. Durand (2002, p. 401) refere o seguinte:
“Como ndo ver que ‘contar’, ‘premeditar’, ‘romancear’ sdo atividades que tém a ver com a
fungdo fantéstica e que escapam precisamente ao devir fatal?”” Assim, ‘para driblar as faces do
tempo’, escrevemos sobre nossas trajetorias de vida, produzimos arte, criamos nossos filhos,
plantamos arvores e escrevemos Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado, sO para citar
alguns exemplos.

Ainda mais: quando se trabalha com os estudos do Imaginario, ndo nos concentramos
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simplesmente na investigacdo objetiva; ou seja, saimos em busca das metaforas indutoras® da
pesquisa (aqui nos referimos ao papel que a funcéo fantastica desempenha na investigacao e
na descoberta).

Na sabedoria de Durand (2002), “a alvorada de toda criagdo do espirito humano,
tedrica ou pratica, é governada pela fungao fantastica”. (p. 397)

Outra reflexdo importante para esta tese € o conceito de memoria, pois as narrativas
(auto)biograficas consistem numa forma de (re)visitar o vivido. Desse modo, “o imaginario é
bem do dominio do tempo, uma vez que é do dominio da memoria” (p. 401), pois ela “seria
ato de resisténcia da duragdo a matéria puramente espacial e intelectual” (p. 401).

O autor (op. cit.) afirma ainda que

a memoria, permitindo voltar ao passado, autoriza em parte a reparacdo dos ultrajes
do tempo. A memodria pertence de fato ao dominio do fantastico, dado que organiza
esteticamente a recordacao. (...) Mas se a memoria tem de fato o carater fundamental
do imaginario, que é ser eufemismo, ela é também, por isso mesmo, antidestino e
ergue-se contra o tempo. Longe de estar do lado do tempo, a memoéria, como o
imaginario, ergue-se contra as faces do tempo e assegura ao ser, contra a dissolugdo
do devir, a continuidade da consciéncia e a possibilidade de regressar, de regredir,
para além das necessidades do destino. (p. 402-403)

Percebe-se na leitura de narrativas memorialisticas que, ao recordar fatos passados, a
pessoa busca naturalmente suas memorias encharcadas de aspectos imaginais, fazendo uma
espécie de ‘restauragdo’ do vivido, presentificando e re-visitando o que passou, muitas vezes
revestindo suas lembrancas de uma outra roupagem. Essa ‘restaura¢do’ do vivido pude
verificar na leitura das cartas; por exemplo, na escolha constante, por parte dos sujeitos, pela
narrativa memorialistica que aborda passagens de infancia.

Acredito que as palavras de Bachelard (1998, p. 181) ajudam a compreender a reflexao
inicial sobre meméria: “Toda memoria precisa ser reimaginada. Temos na memoria
microfilmes que s6 podem ser lidos quando recebem a luz viva da imaginacao.”

Portanto, sdo essas algumas das ideias que mais fortemente transparecem. Os dados
levantados junto aos sujeitos para compor o corpus desta tese revelam ainda outros elementos,

0s quais transparecem na analise das memorias de vida-leitura dos professores participantes

22 Cito Durand (2002, p. 396) na tentativa de melhor explicar o sentido da expressio: “Néo insistiremos mais
sobre o imenso papel que a funcdo fantastica desempenha na investigagdo e na descoberta. Pode-se acrescentar
simplesmente que toda investigacéo objetiva se faz em torno e contra a funcéo fantastica: é a imaginagdo que da
a isca, € em seguida a imaginacdo (...) que serve de desencadeador antitético da decifracdo objetiva. A
imaginacdo serve simultaneamente de estafeta e de bandarilha da ciéncia. Bachelard, com a sua habitual
perspicacia, da-se perfeitamente conta de que o esfor¢o cientifico ndo pode apagar, aniquilar as imagens
pensadas, mas procura simplesmente “descobrir” as metaforas indutoras da pesquisa. Porque o dominio da
investigagdo objetiva € por exceléncia o dominio do recalcamento”.
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da pesquisa.
Finalizando essa parte da reflexdo, menciono Machado da Silva (2003), pois acredito
que suas palavras conseguem sintetizar um pouco de minhas reflexdes a esse respeito:
O imaginario surge da relagdo entre memoria, aprendizado, historia pessoal e
insercdo no mundo dos outros. Nesse sentido, o imaginario é sempre uma biografia,
uma historia de vida. Logo, é menos redutor do que a ideologia, mais aberto do que

a crenga e menos completo do que a cultura, na qual se insere e a qual alimenta.
Trata-se de uma memoria afetiva somada a um capital cultural. (p. 57)

Neste trabalho, empreendi o esfor¢o de ligar ‘os fios para formar uma teia’: reunir
conceitos que séo caros aos estudiosos do Imaginario, relacionando-os ao fendémeno da leitura
como uma questdo que carrega em si um valor simbdlico peculiar a cada pessoa e que pode
ser referido e conhecido por intermédio das cartas (auto)biogréaficas.

A seguir, na terceira parte de minha reflexdo tedrica, a luz da Antropologia da Leitura,

passo a enfocar aspectos referentes a ela como uma fomentadora do Imaginario.
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O espaco intimo que a leitura descobre, 0s momentos de compartilhar que ela ndo raro
propicia, ndo irdo reparar 0 mundo das desigualdades ou da violéncia — ndo sejamos ingénuos.
Ela ndo nos tornard mais virtuosos nem subitamente preocupados com os outros. Mas ela
contribui, algumas vezes, para que criancas, adolescentes e adultos, encaminhem-se no
sentido mais do pensamento do que da violéncia. Em certas condicdes, a leitura permite abrir
um campo de possibilidades, inclusive onde parecia ndo existir nenhuma margem de

manobra.

Michéle Petit, 2008



4 — Antropologia da Leitura como fomentadora do Imaginario

Durante os estudos que realizei para 0 Doutorado em Educacédo, busquei autores que
abordassem o fendmeno da leitura de um ponto de vista antropoldgico, ou ainda, que
evidenciassem de que modo ela influencia nossos trajetos formativos.

Encontrei na leitura da obra de Petit, antrop6loga francesa, uma pesquisa aprofundada
que vislumbra o fenémeno da leitura, abordando, de maneira direta, praticas e reflexdes sobre
esse tema, com fortes relagcbes com os estudos no campo do Imaginario.

Alem da autora, outros estudiosos também se fazem presentes e importantes em
minhas reflexdes: Jouve, Chartier, De Certeau, Soares e Candido, principalmente.

Além de procurar desvelar o valor simbdlico da leitura, na perspectiva dos estudos
do Imaginario, hd também a busca de revelar um pouco do que ela €, em uma perspectiva
sociologica e antropoldgica e ndo do que ela deve ser. Explico melhor: nos estudos da historia
cultural e da sociologia da leitura sdo feitas algumas das seguintes perguntas: O que as
pessoas ‘comuns’ leem? Por que leem? Como leem? Onde (¢ quando) leem? O que fazem
com a leitura e o que a leitura faz com elas, ou seja, de que maneira acontece a apropriacéo da
leitura?

Estudioso desse fendmeno, Chartier (1991) refere que:

A leitura ndo é somente uma operacdo abstrata de inteleccdo: é por em jogo o corpo,
é inscricdo num espaco, relacdo consigo ou com o outro. Por isso devem ser
reconstruidas as maneiras de ler proprias a cada comunidade de leitores, a cada uma
dessas interpretative communities de que fala Stanley Fish. Uma histéria da leitura
ndo se pode limitar unicamente a genealogia de nossos modos de ler, em siléncio e

com os olhos, mas tem a tarefa de redescobrir os gestos esquecidos, os héabitos
desaparecidos. (p. 181)

As reflexdes oriundas da obra citada fizeram-me questionar o seguinte: nesse cenario
globalizado em que atualmente vive 0 mundo, como pode a leitura atuar na vida das pessoas?
Qual a compreenséo que existe sobre ela nesse contexto?

Por vezes, a leitura independe da aprendizagem formal e pode acabar acontecendo na

interacdo cotidiana com o mundo das coisas e dos outros. Lendo, entende-se 0 mundo e vive-



se melhor.
Petit (2009) menciona que
as leituras abrem para um novo horizonte e tempos de devaneio que permitem a

construgdo de um mundo interior, um espago psiquico, além de sustentar um
processo de autonomizagao, a construcdo de uma posi¢do do sujeito. (p. 32)

Provavelmente, ela possa servir para a aquisicdo de autoconhecimento, algo té&o
fundamental para uma formac&o integral do ser humano, como alguém que consiga se inserir,
com equilibrio, no modo contemporaneo de existir.

A leitura do texto literario (explorando-se adequadamente seus significados) pode
conduzir as pessoas a se expressar, com consciéncia, colocando-se como sujeitos de suas
préprias historias. Cumprindo-se diferentes itinerarios, a presenca da leitura no cotidiano das
pessoas pode se configurar num trajeto seguro para a formacao do cidaddo. Cotidiano referido
desde o mundo contemporaneo (usando propositalmente a imagem de algo multifacetado,
vago e amplo) até as individualidades vividas por cada um.

Petit (op. cit.) afirma que

em algum momento da vida, cada um de nds € um “espaco em crise”. Os seres
humanos tém, diga-se, uma predisposicdo originaria, antropoldgica, a crise:
nascemos prematuros, nés somos marcados por uma fragilidade cujos vestigios
permanecem ao longo da vida. Porém, saidas nos sdo oferecidas para que ndo
sejamos atingidos pelos componentes destrutivos daquilo com que somos

confrontados. (...) Os livros lidos ajudam algumas vezes a manter a dor ou 0 medo a
distancia, transformar agonia em ideia e a reencontrar a alegria (...). (p. 33-34)

Provavelmente, a presenca da leitura no cotidiano diminua os desencontros desse
tempo, proporcionando a possibilidade de, refletindo sobre o carater de personagens literarias,
pensar sobre o carater de si proprio, o carater do outro e sobre as peculiaridades e as
contradicOes existentes nas relacdes humanas.

Candido (2004) reforca a questdo do equilibrio social possibilitado pela leitura de

textos literarios ao referir que

(...) assim como néo é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o
sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. (...) Vista desse modo a
literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em
todos os tempos. N&o héa povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem
a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo. (...) Ora, se
ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficcéo e da
poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi parece corresponder
a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfagcdo constitui um
direito. (p. 174-175)
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Mencionando-se ‘equilibrio’ — e a leitura de textos literarios como contributo para isso
— retornamos ao conceito durandiano de equilibragdo biopsicossocial por meio do Imaginério.

Analisar a leitura significa interrogar-se sobre o0 modo de ler um texto, ou sobre o que
nele se I& (ou se pode ler e imaginar), porque ela consiste numa atividade com vérias facetas;
é complexa, plural e se desenvolve em vérias dire¢gdes. N&o se trata de uma recepcéo passiva,
mas de uma interacdo produtiva entre o texto e o leitor. Dai porque se percebe as relacdes
dessa discussdo com a Antropologia do Imaginario.

Jouve (2002), numa abordagem semiética da leitura®®, propée que ela se configure
num processo com cinco dimensdes: neurofisioldgico, cognitivo, afetivo, argumentativo e
simbolico.

Neste texto, vou aprofundar somente as noc¢des sobre 0s processos afetivo e simbolico,
ja que véo interessar mais diretamente as questdes abordadas na analise das cartas sobre
leitura.

Na relacdo do processo afetivo com a leitura, Jouve (op.cit., p. 19-20) utiliza o termo
“charme da leitura”, ou seja, 0 jogo entre o texto e o leitor, referindo que ele “provém em
grande parte das emogdes que ela suscita”. O motor essencial da leitura de ficcdo seriam as
emogdes que atuam no principio de identificacdo. “Prender-se a uma personagem € interessar-
se pelo que Ihe acontece, isto €, pela narrativa que a coloca em cena”. Essa nogédo ¢ pertinente
a este trabalho, ao vincular diretamente o valor simbolico da leitura com questdes afetivas.

Nesta tese, tambeém existe a proximidade da nocao de processo simbolico referida pelo
autor, o qual ressalta que a leitura carrega consigo sua dimensédo simbdlica, atuando nos
modelos do Imaginario coletivo, quer o leitor os aceite, quer o0s recuse. Retira-se sentido da
leitura, reagindo-se em face dos argumentos propostos, da histéria, do jogo entre 0s pontos de
vista, acontecendo a interacdo com a cultura e os esquemas dominantes de um meio e de uma
época.

Por essas razdes, o livro abre-se para uma pluralidade de interpretacdes, pois é
recebido fora de seu contexto de origem — “cada leitor novo traz consigo sua experiéncia, sua
cultura e os valores de sua época”. (op. Cit., p. 24)

Assim, se substituirmos a audiéncia limitada de uma comunicacdo oral por um nimero

23 Durante a década de 70, do século XX, os profissionais da analise de textos comecam a estudar a leitura. O
interesse por ela comeca a se desenvolver quando as abordagens estruturalistas iniciam a sofrer certo cansaco. A
insuficiéncia do estruturalismo requer uma nova abordagem dos textos literérios. Os progressos da linguistica,
nos anos 80, acenam com novas perspectivas. Além dos ramos tradicionais — a sintaxe e a semantica — expande-
se a pragmatica.
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virtualmente infinito de leitores, o texto adquire uma dimensdo universal. Tomemos como
exemplo a Biblia: as Sagradas Escrituras conhecem leitores que pertencem a todas as épocas,
a todos os continentes e a todas as classes sociais.

Falando-se em leitura, também ndo se desconhece, nesse contexto, a existéncia de trés
importantes figuras: do autor, do narrador e do leitor.

Neste momento, talvez a figura do leitor seja a que mais nos interesse. Ele é real — um
individuo de carne e 0sso que segura o livro nas médos — e variam infinitamente seus tragos
psicoldgicos, sociolégicos e culturais. Como individuo concreto, o leitor interage com o texto
em razdo de parametros psicolégicos e socioculturais extremamente diversificados.
Entretanto, ele é também uma figura abstrata pelo simples fato de que todo texto se dirige
necessariamente a alguém.

O leitor real ndo € um ser desencarnado, é uma pessoa inteira que reage plenamente as
solicitacOes psicoldgicas e a influéncia ideologica do texto. (op. cit., p.49)

No plano coletivo, o leitor pode ser apreendido por meio do publico do qual participa.
“O leitor efetivo remete ndo somente ao publico contemporaneo da primeira publicacdo da
obra, mas também a todos os publicos reconhecidos que a obra vai encontrar no decorrer de
sua historia.” (JOUVE, 2002, p.37)

Contudo, o leitor, antes de ter uma realidade historica (individual ou coletiva), é
também uma figura virtual: o destinatario implicito para o qual o texto se dirige. E também a
pessoa que |é que oferece sua contribui¢do no sentido de completar estruturalmente o texto —
o leitor é levado a completa-lo em quatro esferas essenciais: a verossimilhanca, a sequéncia
das acdes, a logica simbdlica e a significacdo geral da obra. (op. cit., p.63)

Neste momento, ira interessar mais diretamente a no¢ao de verossimilhanca, devido as
reflexdes aqui contidas.

O leitor completard a narrativa na sua imaginacdo conforme aquilo que lhe parecer
verossimil, uma vez que as personagens, 0 espaco e a localizacdo ndo sdo possiveis de

. ~ 24
descrever completamente. Contudo, ao preencher os “vazios” com representagoes” que lhe

2% A literatura é uma forma artistica de representacdo da realidade. Conforme Laplantine e Trindade (s/d, p. 27-
28) “O conceito de representacdo engloba toda a tradugdo e interpretagdo mental de uma realidade exterior
percebida. A representacdo esta ligada ao processo de abstragdo e a ideia é uma representacdo mental que se
configura em imagens que temos de uma coisa concreta ou abstrata. Assim, a imagem se constitui como
representacdo configurativa da ideia traduzida em conceitos sobre a coisa exterior dada.”

O texto literario constitui-se como uma forma de manifestagdo artistica que tem como material de expressdo a
palavra, na qual a linguagem apresenta-se elaborada com o objetivo de obter determinados efeitos. A linguagem
literéria é plurissignificativa e conotativa. Na obra ficcional ha uma recriagdo da realidade e uma sensibilizagdo
do leitor, tornando a mensagem e o significado mais eficazes.
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sdo praprias, o leitor implica-se no texto e, por outro lado, é levado a se distanciar dessas
mesmas representagdes quando o texto as invalida. (op. cit., p. 113)

Pode-se dizer ainda que ha espacos de certeza e de incerteza em um texto. Os “espagos
de certeza” seriam 0s pontos de ancoragem da leitura, ou mesmo as passagens mais explicitas
de um texto; aquelas a partir das quais se entrevé o sentido global e os “espacos de incerteza”
se refeririam a todas as passagens obscuras ou ambiguas cujo deciframento solicitaria a
participacdo do leitor. (JOUVE, op.cit., p. 66)

Deste modo, falando-se nos “espagos” proporcionados pela leitura é possivel chegar a
concluséo de que as narrativas romanescas talvez sejam aquelas que proporcionam certa
fartura de “viagens” espaciais e temporais ao leitor. Entdo, por que existe a atracdo pelos
romances?

Robert (1972, p. 96) afirma que

todo leitor encontraria seu “romance familial®®” na narrativa romanesca. Quando
crianca, cada um de nés forjou uma fabula na qual substituiu seus pais de origem por

pais imaginarios. Essa narrativa maravilhosa, embora reprimida mais tarde, nunca
desaparece por inteiro; é ela que explicaria nossa atracdo pelos romances.

Desse modo, 0s mecanismos psiquicos que operam na criagdo nao sao sensivelmente
diferentes dos que determinam a recepcdo: criada para preencher o desejo do artista, a obra
preenche igualmente o proprio desejo do leitor.

Jouve (op. cit.) reforca as palavras de Robert ao mencionar que

O efeito de vida da personagem romanesca testemunharia assim a confiancga dada as
produgdes do imaginério. O romance familial teve um papel tal na estruturacdo do
sujeito que se tornou o fundamento psicolégico de toda crenca narrativa: assim que

entram numa historia, certas personagens remetem a essa harrativa original que, aos
olhos do leitor, possui além do tempo uma parte de verdade. (p. 97)

Por meio desse raciocinio é possivel, entdo, compreender por que certos romances, de
qualidade um tanto discutivel, recebem fama excepcional — isso dever-se-ia as gratificaces
que trazem a seu publico. As imaginacbes do leitor poderiam reverberar com as do autor
devido aos desejos rejeitados e idénticos de ambos. Através da leitura, nesse caso, seria
possivel reviver a satisfacao pela escrita.

O que se sente ao se ler um livro talvez seja o reflexo de fantasmas inconscientes que

0 texto despertaria em nds. Os afetos suscitados: alegria, tristeza, angustia, desgosto, tédio etc.

% O romance familiar pode ser definido como um expediente ao qual recorre a imaginacao para resolver a crise
tipica do crescimento humano. (PETIT, 2009, p. 263)
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seriam o0 eco, nos leitores, dos fantasmas do préprio autor. (CLANCIER, 1987, p. 171)

Entdo, se a leitura é capaz de desencadear tantas sensacdes e reverberagdes, qual é o
seu sentido?

Na verdade, o sentido da leitura ndo é completamente dominavel. O leitor nada mais é
do que a resultante de influéncias multiplas e a interacdo produzida pela leitura é sempre
inédita, pois seu sentido € o resultado do encontro entre o livro e o leitor. E ainda: cada leitor
pode projetar um pouco de si proprio num dado texto, porque cada pessoa carrega consigo um
suplemento de sentido.

Entdo, o que acontece quando se 1€ um livro? O que se sente? Quais sdo as impressoes
que a leitura nos causa? A experiéncia de leitura, Jauss (1978, p. 130) da o nome de “frui¢io
estética”: “o sujeito € libertado pelo imaginario de tudo aquilo que torna a realidade de sua
vida constrangedora”. Sartre (1940) afirma que essa consciéncia “imaginante” atuaria em dois
tempos: com a “aniquilagao” do mundo diante do qual o sujeito se afasta, e criacdo, no seu
lugar, de um mundo novo a partir dos signos do objeto contemplado. Dessa maneira, a leitura
seria, a0 mesmo tempo, uma experiéncia de libertacdo (desengajamento da realidade) e de
preenchimento (a partir dos signos do texto, promove-se imaginariamente um universo
marcado pelo préprio Imaginéario do leitor).

Para Jouve (op. cit.)

Ler, pois, é uma viagem, uma entrada insolita em outra dimensdo que, na maioria
das vezes, enriquece a experiéncia: o leitor que, num primeiro tempo, deixa a

realidade para o universo ficticio, num segundo tempo volta ao real, nutrido da
ficcdo. (p. 109)

Existem semelhancas entre o estado de leitura e 0 sono, porque, em termos de energia
psiquica, o estado da pessoa que |é se assemelha com a do sonhador. “A leitura, como o sono,
fundamenta-se na imobilidade relativa, uma vigilancia restrita (inexistente para aquele que
dorme) e uma suspensio do papel de ator em favor do de receptor.” (op. cit., p. 115)

Acontece também uma grande intimidade entre o leitor e a personagem romanesca,
pois

0 imaginario préprio de cada leitor tem um papel tal na representacdo que quase se
poderia falar de uma “presenca” da personagem no interior do leitor. Essa sensacdo
de consubstancialidade entre o sujeito que 1€ e a personagem representada nenhuma
imagem Optica jamais podera dar. (op. cit., p. 116)

A crianca que fomos ¢ ‘acordada’ quando lemos um texto ficcional e ¢ ela que nos

permite acreditar nas narrativas romanescas. Dai porque o Imaginario, nas suas funcdes
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imaginativas, se torna equilibrador.

Esse consentimento euforico na ficcdo nunca desaparece totalmente (...). Nossas
crencas infantis, reativadas em certas condicfes (entre elas a situacdo de leitura),
subentendem nossas crencas de adultos. (...) Ler, de certa forma, é reencontrar as
crencas e, portanto, as sensacdes da infancia. A leitura, que outrora ofereceu para
nosso imaginario um universo sem fim, ressuscita esse passado cada vez que,
nostalgicos, lemos uma historia. (...) A leitura ¢, antes de mais nada, uma desforra da
infancia. (op. cit., p. 117-118)

Se ler é reencontrar-se com as crencas, € alimentar o Imaginario ou mesmo “desforrar-
se” da infancia, qual ¢, afinal, a importancia da leitura na vida das pessoas? Ou ainda: por que
a leitura ndo pode ser uma atividade de lazer como outra qualquer? Petit (2008) enumera

algumas razdes para ler:

— Ter acesso ao saber: esse aspecto é 0 mais conhecido — o0 de que a leitura € um meio para
se ter acesso ao saber, aos conhecimentos formais, podendo modificar as linhas do destino
escolar, profissional e social. Ler para ter acesso ao saber pode permitir, em qualquer idade,
gue a pessoa mantenha um pouco o dominio sobre um mundo tdo inconstante, sobretudo por
meio de diversos suportes de informacao escrita, porque o saber, muitas vezes, é considerado

como a chave para se alcancar a dignidade e a liberdade. (p. 61-64-65)

— Apropriar-se da lingua: a leitura é também uma via privilegiada para se ter acesso a um uso
mais desenvolto da lingua, a qual pode representar uma terrivel barreira social. Essa lingua
difere das faladas em familia e na rua; configura-se em passaporte essencial para encontrar

um lugar na sociedade. (conhecimento da lingua = sinbnimo de prestigio) (p. 66)

— Construir-se a si proprio: a linguagem tem a ver com a constru¢do de nés mesmos como
sujeitos falantes, ndo podendo ser reduzida a um instrumento. (p. 71) Quando alguém ¢é
privado de palavras para pensar sobre si proprio ou para expressar sua angustia, sua raiva,
suas esperancas, so resta o corpo para falar: seja aquele que grita com todos seus sintomas,
seja 0 enfrentamento violento de um corpo com outro, a passagem para o0 ato. (p.71) Em
qualquer idade, a leitura pode se constituir num caminho privilegiado para se construir, se
pensar, dar um sentido a propria existéncia, a propria vida; para dar voz a seu sofrimento, dar
forma a seus desejos e sonhos, porque a dificuldade para encontrar um lugar neste mundo nao

é somente econdmica, mas também afetiva, social, sexual e existencial. (p. 72-74)
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— Um outro lugar, um outro tempo: existe a inquestiondvel hospitalidade do livro, da lingua
literaria, da literatura como um lar. Os escritores presenteiam-nos com uma geografia, uma
historia, uma paisagem onde se retoma o félego. Eles abrem as portas também para outro
tempo, em que a capacidade de sonhar tem livre curso, permitindo imaginar, pensar outras
possibilidades. A leitura instaura um ritmo diferente, uma outra temporalidade. O livro supera
0 audiovisual — abre uma porta para sonhar, permite a criagdo de um mundo préprio. Em
qualquer idade, sem sonho, sem jogos com o Imaginario, ndo existe pensamento. A
imaginacdo — que é tdo importante — teve, durante muito tempo, uma espécie de ma reputacdo,
por ser considerada um capricho egoista de pequeno-burgués. (p. 83) A partir da infancia, a
leitura comeca a contribuir para a formacéo do espirito critico. Também é por meio dela que
alguns aprendem a importancia dos exemplos, da arte de argumentar, de debater.

— Conjugar as relacdes de inclusdo — para a autora, a melhor forma de afugentar todo mundo
seria partir em uma cruzada para difundir a leitura. Na leitura de ficgdo, as palavras tocam os
leitores um a um e permitem que expressem o que ha de mais secreto neles por meio do

devaneio subjetivo de um escritor.

— Circulos de pertencimento mais amplos — como abertura para esses circulos (ruptura do
isolamento), a leitura ainda pode ensinar que antes de pertencer a este ou aquele territério
somos seres humanos e esses lugares de pertencimento podem se estender para além do
parentesco, da localidade, da etnicidade. Ler também significa conhecer a experiéncia de
homens e mulheres, daqui ou de outros lugares, de nossa época ou de épocas passadas,
tentativa traduzida em palavras que podem nos ensinar muito sobre ndés mesmos, sobre certas
regibes que nos habitam e que ainda ndo haviamos explorado, ou que ndo haviamos
conseguido expressar. Ao longo das paginas, o/a leitor/a pode experimentar, a um s6 tempo,
uma espécie de ‘humanidade compartilhada’; uma verdade mais subjetiva e mais intima. (p.
94)

As razdes para ler enumeradas acima vém ao encontro de questfes que aparecem nas
narrativas dos sujeitos; isto é revelado pela analise das cartas.

Finalizo essa parte do texto com palavras de Petit (2009) a respeito dos livros;
reflexes que considero fundamentais, por estarem de acordo com o gque encontrei na pesquisa

empreendida para esta tese:

Os livros sdo hospitaleiros e nos permitem suportar os exilios de que cada vida é
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feita, penséa-los, construir nossos lares interiores, inventar um fio condutor para
nossas historias, reescrevé-las dia apds dia. E algumas vezes eles nos fazem
atravessar oceanos, dao-nos o desejo e a forca de descobrir paisagens, rostos nunca
vistos, terras onde outra coisa, outros encontros serdo talvez possiveis. Abramos
entdo as janelas, abramos os livros. (p. 266)

Também sdo pertinentes o0s ensinamentos da antropéloga francesa a respeito da leitura

e da literatura, pois acredito no valor de suas palavras para embasar esta tese.

Ora, é talvez antes de tudo a parte exilada de cada um que os livros, e mais ainda a
literatura, se enderecam. A escrita literria é, em si mesma, em larga medida, uma
tentativa de agarrar o que esta perdido, faltando, ou inacabado, de superar espagos,
abolir fronteiras, reunir o que esta separado, reconstituir terras desaparecidas, épocas
passadas. Ha um lago patente entre a perda (sob todas as suas formas, o luto, a falta,

a auséncia, o exilio, a dor de amor...) e o desejo de moldar bens culturais ou de a
eles recorrer — na ocasido da escrita ou da leitura. (PETIT, 2009, p. 264-265)

Refletir sobre questdes relativas a leitura € também ter que lidar com o “excesso”, pois
h& uma quase infinita quantidade de obras sobre essa temética. Para esta tese, foi preciso fazer
escolhas e recortes. Todavia, de tudo o que até aqui foi lido, estudado e refletido ficaram
algumas convicgdes: de que a leitura carrega consigo um valor simbolico; que ela pode vir a
ser um componente potencial de afirmacdo pessoal; que ler € uma forma de transgressao
(algumas vezes de duras realidades) e que a leitura proporciona a abertura de um espaco
intimo para o/a leitor/a (o encontro de um espaco e de um tempo para si mesmo/a), ou mesmo
uma “margem de manobra”.

Reconheci essa “margem de manobra” a que Petit faz referéncia em fragmentos de
minha prépria narrativa e também (as vezes de modo bastante contundente) nas cartas de
meus sujeitos de pesquisa, pois ha passagens marcantes nesse sentido.

No capitulo que segue, relato as investidas realizadas no encaminhamento

metodologico da pesquisa.
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Método é caminho que se faz caminhando. Logo, s6 se conhece, de fato, o caminho feito ao
final da caminhada.

Juremir Machado da Silva, 2006



5 — Encaminhamentos Metodoldgicos

Investigar as diversas facetas da leitura (e dos leitores) constitui-se na tarefa de
inimeros pesquisadores, 0s quais tém se ocupado de analisar a questdo sob os mais diversos
aspectos. Nesta tese, a partir de uma pesquisa de carater qualitativo, baseada em uma
metodologia de convergéncias, proposta por Gilbert Durand e sustentada pelos estudos da
Antropologia do Imaginério, busco as redundancias e as similitudes simbélicas entre as cartas
(auto)biograficas de leitores professores, para ir ao encontro dos mitemas que representam
cada grupo de cartas.

O foco é direcionado para o valor simbdlico atribuido a leitura pelas pessoas que, de
um modo geral, leem — tanto os leitores assiduos, aqueles que se dedicam a essa préatica
cotidianamente, como aqueles nao tdo ‘comprometidos’ com essa pratica, como poderemos
observar na leitura de uma ou outra carta enviada a mim pelos professores que colaboraram
com essa pesquisa.

Além do valor simbolico, as cartas possuem em si alto valor (auto)biografico na
medida em que, ao se narrarem, as pessoas que se dispuseram a participar desta proposta estdo
se (auto)biografando, ou seja, contando fragmentos de suas historias ndo s6 como leitoras,
mas também como sujeitos construtores de suas historias de vida.

Considero relevante referir que a inspiracdo para realizar um trabalho que envolve
narrativas de formacéo, de carater parcialmente (auto)biografico e relacionadas a memorias de
leitura, advém de estudos iniciados em 2007, junto ao GEPIEM, ainda na condi¢do de aluna
especial do curso. Fundamental, também, a leitura da obra de Josso (e 0 marcante contato
pessoal com a autora, em 2008), que ressalta a relevancia de trabalhos com essas
caracteristicas.

Conforme a autora nos esclarece (2004, p. 9), “o trabalho com narrativas permite
explicitar a singularidade e, com ela, vislumbrar o universal, perceber o carater processual da
formacdo e da vida, articulando espacos, tempos e as diferentes dimensdes de nés mesmos,
em busca de uma sabedoria de vida”.

Assim, o inicio da construcdo metodoldgica para a tese inicia-se no decurso das

disciplinas de Pratica de Pesquisa | e Il, desenvolvidas no 1° e 2° semestres de 2009. O



comeco da construcdo de uma metodologia também se vinculou a uma pesquisa, em
andamento, na época, liderada pela professora Ldcia. O produto final da referida pesquisa
(Garimpando imagens, memorias, representacbes e arquétipos nas trajetorias e
(auto)biografias de alunas em formacéo inicial do Curso de Pedagogia da UFPEL: um estudo
longitudinal — 2006/2009) resultou no livro “Escritas de Autobiografias Educativas — 0 que
dizemos e o que elas dizem?”’.

Na pratica inicial, escolhi o género textual narrativo, na modalidade epistolar, como
forma de comunicacdo entre mim e as protagonistas, porque apostei que a escolha desse
suporte criasse certo clima de intimidade entre nés. O que, de fato, aconteceu.

Bolléme (1988, p. 201) refere que “a carta ¢ um género popular por exceléncia, porque
é 0 equivalente da conversacdo; a carta seria algo que diz, ou que se quer dizer, que se quer
transmitir, que se quer fazer, sentir”.

Foi possivel perceber — nas narrativas, tanto minha quanto delas — que todos temos
nossas memorias de leitura. O ato de contar uma historia ou de escrever as cartas, buscando
na memoria fragmentos do passado, de alguma maneira afetou a todas nds. Para mim, além
dos valores afetivo e simbdlico, o conjunto de cartas funcionou como minha primeira “bacia
semantica”, uma espécie de “motor” para os encaminhamentos metodol6gicos iniciais.

Machado da Silva (2006, p. 73) refere que “se (0 pesquisador) ndo pode provar o que
aconteceu no passado nem prever o futuro, cabe-lhe narrar bem o presente”. Para o autor, “o
pesquisador do Imaginario mergulha na bacia semantica do outro e trilha o seu proprio trajeto
antropologico, na contramao das verdades de acostamento e das certezas de retrovisor. Torna-
se ele mesmo parte do Imaginario repisado.” (op. cit., p. 75)

O autor mencionado (op. cit.,, p. 79 e 83) também afirma que “o pesquisador das
tecnologias do imaginario deve fazer a narrativa do vivido, como um etnégrafo das emocdes e
das praticas, a exemplo de um reporter de todas as paixdes e acontecimentos do cotidiano”, ja
que “as narrativas do vivido sdo biografias de atores sociais contemporaneos em movimento”.

Na época, ainda sem a pretensdo de criar 'categorias’, mas a titulo de primeiro
movimento, relacionei os relatos com nucleos simbdlicos que vislumbrei nas escritas,
referindo uma palavra ou expressao que, para mim, resumiu ou traduziu um pouco daquilo
que disseram e escreveram. Para este texto da tese, escolhi como exemplo os titulos referentes
a trés cartas: ‘a importancia da familia’, ‘a forca transformadora’ e ‘ler é viajar num
tapete magico’. Eles denotam o carater simbolico predominante nas cartas, ou seja, 0S

nucleos simbdlicos que transpareceram na escrita de suas memorias.
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A recordacdo dessas memorias de vida-leitura permite que transparecam, a0 mesmo
tempo, sabores doces e nostalgicos de tempos alegres de infancia que ja& se foram; a
lembranga de livros muito apreciados é relacionada com fatos da vida, ou seja, na
materialidade daqueles objetos € possivel resgatar fragmentos do passado.

Além disso, aflora a questdo do humano que se transforma pelo esforco, desejo,
coragem e superacao e a leitura pode atuar como contributo no sentido de que faltas podem
ser transgredidas. Petit (2009) refere que

A contribuicdo vital da leitura na adversidade, observada ha muito tempo, néo é,
portanto, o apanagio daqueles que foram introduzidos precocemente nos usos da
cultura escrita; tampouco é proprio de uma idade ou de certas geragdes. (...) as
criancas, os adolescentes, os adultos fazem uso de fragmentos de obras lidas para

fundar um trabalho de construcdo ou reconstrucdo de si mesmos, ainda quando
cresceram bem longe dos livros. (p. 284)

Seguindo o pensamento da autora, a leitura igualmente pode se transformar em viagem
num tapete magico; uma experiéncia fascinante e encantadora. Simbolicamente, ler é viajar
nas asas da imaginagdo, num encantamento de sonho, de devaneio, pois o0s livros lidos sdo
uma espécie de moradas emprestadas onde é possivel se sentir protegido e sonhar com um
futuro diferente, construir uma distancia, mudar o ponto de vista. Para além do carater
protetor, envolvente, habitavel da leitura, uma transformacdo das emocdes e dos sentimentos;
em certas condicdes, uma elaboracdo simbdlica da experiéncia vivida torna-se possivel.
(PETIT, op. cit., p. 284)

As cartas que recebi revelam uma convergéncia com as ideias do Imaginario, como
um lugar de “entre saberes” (DURAND, 1996), pois, como refere o autor, ha nelas a
manifestacdo de imagens produzidas pelo animal simbdlico (premissa tdo cara a Cassirer) que
todos somos. Como mencionam Araujo e Teixeira (2009), “mesmo com 0 quase
desaparecimento da chamada “galdxia de Gutenberg” (McLUHAN, 1969) a favor de uma
sociedade da informagdo muito baseada nas imagens visuais”, a leitura é ainda capaz de
desencadear (e as cartas demonstram isso) uma espécie de contemplacdo da vida; aquilo a que
Bachelard (1984) denominou de “poética do devaneio™.

Na busca de captar o valor simbolico atribuido pelos sujeitos desta pesquisa a seus
trajetos de leitores, continuei a construir 0 processo metodoldgico para reunir 0 corpus; o
modus operandi guarda algumas semelhancas em relacdo ao que efetuei em minha primeira
investida, com a diferenca de que, na quase totalidade das vezes, ndo houve um contato

pessoal entre mim e meus correspondentes.

59



Optei por coletar cartas de leitores professores (atuantes em diversas séries e
disciplinas) que se dispusessem a tal. Primeiramente, foi enviada a carta-pedido (anexo 1) aos
escaninhos de escolas municipais (63) e estaduais (126) de Ensino Fundamental e Médio da
cidade de Pelotas (via Secretaria Municipal de Educacdo e 5% Coordenadoria Regional de
Educacdo). Num segundo momento, para a ampliagédo do universo da pesquisa, a coordenacéo
do Poder Escolar [importante evento de formacdo continuada (atualmente bi-anual), que retine
professores de nossa cidade e de diversos municipios da regido sul do estado] concedeu-me 0s
enderecos eletrénicos de professores apresentadores de experiéncias (169 participantes) para
que eu enviasse por e-mail minha solicitagéo.

Também enviei solicitacdo de escrita para outras dez (10) pessoas, por meio de relagdo
de enderecos eletronicos fornecida por minha co-orientadora. Trata-se de
professoras/pesquisadoras integrantes do grupo HISALES, coordenado pela professora Eliane
Peres.

Na carta-pedido enviada aos professores, fiz-lhes algumas perguntas de modo a
provocar-lhes um pouco sua escrita sem, no entanto, direcionar demasiadamente suas
reflexBes. As questdes sdo as seguintes: Quais sdo as tuas memorias de leitura? O que,
quando e onde tu Iés? Desde quando lembras que és um(a) leitor(a)? Entre outras coisas que
quiseres me contar... No texto do e-mail enviado, solicitei que o retorno fosse efetuado por
correio eletrénico, num prazo médio de 30 dias contados a partir da data de envio de meu
pedido.

Do mesmo modo como executei na experiéncia inicial, também devolvi aos
colaboradores uma resposta minha com a analise feita, para o cumprimento do ciclo.

Ainda na fase do projeto de tese, selecionei uma delas — a carta de ‘Magali’ — como
uma amostra do trabalho realizado; também como um forte e belo exemplo de narrativa
(auto)biografica que salienta as memdrias de vida-leitura de uma leitora professora.

Assim, apos a qualificacdo do projeto de tese e também tendo enviado minha
solicitacdo as escolas e aos professores que acima refiro, recebi, com satisfacdo e surpresa, o
retorno de 18 cartas: onze (11) professoras e um (1) professor que constavam na lista do
Poder Escolar; uma (1) professora do grupo HISALES e cinco (5) professoras vinculadas a
escolas (3 estaduais e 2 municipais). Explico: satisfacdo, por haverem me respondido com
tanta disponibilidade e pelo nimero de missivas, que considero expressivo; surpresa, pelo uso
da internet, uma vez que ainda ndo havia utilizado este recurso em minhas pesquisas

anteriores (no Mestrado, por exemplo).
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Para serem nomeados, os participantes da pesquisa escolheram um pseudénimo para
si, como forma, também, de preservar as identidades. Algumas vezes, pediam-me sugestdes
por e-mail.

Apobs o recebimento das cartas, sempre via internet, aconteceu uma interacdo virtual
entre mim, as professoras e o professor que responderam ao meu pedido. Depois de recebé-
las, eu as lia e enviava um e-mail a cada correspondente, agradecendo e comentando algo a
respeito da carta a mim enviada. Esses e-mails enviados por mim geraram respostas e, dessa
forma, estabeleceu-se a interacéo.

A conclusdo do processo aconteceu quando enviei aos leitores professores a carta de
cada um com a respectiva andalise efetuada por mim. Pedi que lessem e se manifestassem,
aceitando ou ndo a publicacdo nesta tese. Felizmente, houve o consentimento® para a
publicacdo por parte de todos os integrantes do grupo de sujeitos. Durante o processo final,
houve ainda manifestaces (sempre via e-mail), como: pedido de retirada de uma ou outra
informacao, pequenas alteragdes ou mesmo inclusdes de um ou outro paragrafo na escrita de
algumas cartas. Devido ao aspecto formativo de todo o processo, houve diversas expressoes
de contentamento, por parte dos professores, pela andlise realizada e pelo produto final

conseguido (cartas + analise + interacédo virtual). A seguir, transcrevo alguns trechos:

“Confesso que fiquei impressionada com o contetdo extraido dela [da carta]. Vocé
conseguiu embelezar meu texto. Obrigada!” — trecho do e-mail enviado por ‘Flor de

Pessegueiro’

“Tens minha autorizacdo para publicar o que me enviaste, e concordo com tua
analise, fiquei até feliz de ler algo relacionado a minha pessoa e formagado profissional (...)"

— trecho do e-mail enviado por ‘Amigao’

“Obrigada pelo presente (...) ndo precisa mais nada!!!!” — trecho do e-mail de
‘Angel’

“Adorei sua andlise, nem lembrava mais do que tinha escrito. Ndo tinha me dado

conta do quanto realmente os livros sdo meu refiigio. (...)” —trecho do e-mail de ‘Mari’

% 0 modelo da carta de aceite enviada aos leitores professores encontra-se no Anexo 2 da tese. A carta foi
impressa e enviada pelo correio para ser assinada, juntamente com um envelope selado para a sua devolucéo.
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Ainda uma questdo que desejo salientar é que, de minha parte, ndo houve uma
preocupacdo em diferenciar questdes étnicas, de género, idade etc. entre os participantes da
pesquisa. Minha busca eram as vivéncias de leitura de cada pessoa, procurando encontrar 0s
nucleos simbdlicos presentes nas narrativas. Entretanto, devo salientar que, naturalmente, ao
se narrar, 0s leitores vao desenhando seu proprio retrato, ndo s6 como leitores, mas também
como pessoas ‘de carne e 0sso’. Ao contarem suas historias, vao situando, para quem os I¢, as
suas caracteristicas particulares; seus trajetos antropolégicos?’ individuais. Assim, ndo é
dificil inferir a que género, época de nascimento, etnia ou espaco geogréafico cada um deles
pertence.

Com as cartas em maos, chegou, entdo, 0 momento de sair em busca dos nucleos
simbolicos das narrativas, procurando observar as peculiaridades de cada leitor/leitora, como
também os pontos de convergéncia, buscando as “pregnancias simbolicas” entre os relatos a
mim enderegados, ja que é na procura das redundancias entre os varios nucleos simbolicos,
que se encontram os mitemas. Ou, melhor dizendo: as repeticbes e as convergéncias
existentes entre os nacleos simbdlicos atuariam como disparadores para a construgdo dos
mitemas.

No estudo de mitologia, principalmente a partir de uma leitura antropologica, um
mitema é uma particula essencial de um mito; um elemento irredutivel e imutavel, algo como
uma molécula em um composto — a menor unidade com sentido que compfe o mito. O
mitema pode ser um motivo, um tema, um objeto, um cenario mitico. Em termos linguisticos,
em sentido amplo, na sintaxe do mito os elementos minimos sdo 0s mitemas.

Numa primeira leitura das cartas recebidas, percebi o seguinte: foram-me enviadas
cartas tanto de pessoas conhecidas quanto desconhecidas. Os conhecidos eram, por exemplo,
ex-colegas de profissdo, pessoas com quem interagi na FaE (Faculdade de Educacdo/UFPEL),
ex-alunas do Curso de Letras (UCPel/UFPEL). Depois de certo tempo atuando como docente
(18 anos), é comum que se conhega um universo bastante alargado de colegas de profissao.
Entretanto, considero relevante ressaltar que o teor das cartas ndo difere, isto é, independe o
fato de me conhecerem ou ndo, isso parece nao alterar o contetdo das escritas. O que talvez se
deva ao que referi anteriormente: de que o género epistolar acaba criando certo ambiente
propicio a confidéncias, quando existe a disposicdo de outrem para se narrar.

Outro aspecto que inferi nos relatos é o prazer que transparece nas narrativas, isto €,

em contar as memorias de vida-leitura como algo formador, ja que mesmo ndo me

2" Lembrando que o conceito de trajeto antropolégico se encontra explicado na pagina 40 desta tese.
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conhecendo e nem ganhando nada com isso, as pessoas se prontificam, se mobilizam na
construcdo de suas historias e escrevem seus relatos, revelando particularidades de suas vidas,
pois a partir da construcdo das cartas, a vida parece revestir-se de um novo sentido.

Ainda em relacdo a leitura, observei que a caréncia de recursos financeiros (e, para
alguns, o distanciamento geogréfico dos centros urbanos, isto é, o fato de habitarem, por
exemplo, a zona rural) ndo se constituiu em impedimento para que lessem. Nas cartas é
possivel vislumbrar que quando se quer ler, se consegue livros ou outros materiais de leitura.

Conforme ja foi comentado, em minha leitura inicial, comecei a perceber alguns
pontos interessantes (a presenca do singular/plural): ha questdes divergentes entre as
narrativas (ou especificas de cada pessoa) e pontos convergentes (até mesmo repetitivos).
Explico: a maior parte (mas ndo todos) dos/das leitores/leitoras pode ser chamada de leitores
de ‘sucesso’ (pessoas que gostam de ler e que leem bastante); muitos deles sdo pessoas que
fazem pesquisa (cursam ou cursaram Mestrado ou Doutorado).

Analisando as cartas recebidas, separei-as em trés grupos (ou em trés grandes
mitemas), devido as afinidades que alguns nucleos simbdlicos guardam entre si. Considero
relevante referir que a leitura que efetuei e as interpretacdes acerca do que encontrei séo
simplesmente uma realizacdo, dentro de um universo de tantas outras possibilidades
interpretativas, caso as cartas que a mim foram remetidas fossem lidas e analisadas por
outrem, devido a riqueza das memorias de vida-leitura nelas contidas.

1° mitema: a leitura como Aventura, Descoberta e Construcdo. Essas memorias de
vida-leitura guardam aspectos entre si que revelam leitoras que vislumbram o ato de ler como
uma espécie de Aventura, a qual as encaminharia a Descoberta de algo sempre novo em suas
vidas e, na continuidade desse processo, 0 que foi eventualmente descoberto Ihes serviria de
auxilio para a Construcao de suas trajetérias.

2° mitema (somente uma carta): outro espaco se abre para abrigar o leitor que
vislumbra a leitura como Ferramenta. Mesmo confessando ndo ser um amante dos livros ou
0 que poderiamos denominar de ‘leitor de sucesso®, as memorias de vida-leitura de
‘Amigdo’ encaminharam minha analise para compreender a utilizagdo da leitura como uma
espécie de ferramenta da qual ele se utiliza para realizacdes em sua trajetéria pessoal e

profissional.

%8 Talvez seja importante mais um esclarecimento a respeito do termo ‘leitor’ que, neste caso, ultrapassa a
capacidade de decifrar um texto escrito; isto é, a leitura vai além da prética cotidiana e utilitaria de decodificacdo
do codigo. Os ‘leitores de sucesso’ sdo aqueles que leem constante e intensamente, com o intuito de se
instruirem, se informarem ou por prazer.
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3° mitema: a leitura como Refugio, Cura e Esteio. As memorias de vida-leitura
dessas professoras revelam trajetdrias de pessoas que percebem o ato de ler como um Refugio
de uma as vezes dura realidade, de uma existéncia que ndo é exatamente a ideal ou a que
almejavam; os livros como uma possibilidade de Cura para os males do corpo e da alma e
ainda como Esteio para os momentos dificeis; um ‘porto seguro’ para a equilibragdo téo
necessaria ao transcorrer da vida.

Assim, no capitulo a seguir, dar-se-a4 o encontro com as cartas que narram as memorias
de vida-leitura, agrupadas por afinidades simbodlicas, e o contedo que nelas encontrei,
vislumbrei e percebi, ou seja, a analise por mim realizada a luz da Antropologia do Imaginario
e da Leitura.

No préximo capitulo, pude perceber a confirmacdo de meu pressuposto de tese inicial,
ou seja, de que € atribuido um valor simbdlico para a leitura, independentemente do estilo de
leitor (mais ou menos assiduo). Percebi que o ato de narrar um fragmento de nossas vidas
possui de fato um aspecto formativo e também que o valor simbdlico atribuido a leitura
varia de pessoa para pessoa, de acordo com as necessidades individuais de cada um, no
sentido de preencher as faltas peculiares a todo ser humano — a tdo buscada equilibracéo

biopsicossocial.
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Enviar uma carta € um bom meio de ir a algum lugar sem mover nada a ndo ser o coragao.
Phillis Theroux, s/d

Assim como as chaves abrem cofres, as cartas abrem coraces.
James Howell, s/d



6—Ascartase o gue elas me revelaram

Os leitores professores reunidos nesta tese por meio de suas cartas representam, numa
espécie de microcosmo, uma infima nuance das singularidades e pluralidades inerentes a
condicdo humana, com sua constante necessidade de equilibracao.

Conforme j& mencionei, a interacdo entre eles e eu aconteceu de modo virtual. 1sso
significa que (em sua grande maioria) os desconheco fisica e pessoalmente; entretanto, apds a
leitura e a andlise de cada uma das cartas, creio que pude espiar, por uma pequena fresta, uma
fracdo de suas caracteristicas: alguns de seus sonhos, projetos e anseios, algumas de suas
angustias, dores e aflicdes, um tanto de suas alegrias e motivacdes...

Consegui perceber alguns aspectos referentes a eles e as suas vidas por meio da leitura
das cartas, pois quando lhes enviei minha carta-pedido, ndo requisitei dados especificos,
como, por exemplo, idade, situacdo académica, tempo atuando no magistério etc., pois ndo era
0 que buscava, nem o foco deste estudo.

Na sequéncia, apresento o primeiro agrupamento de cartas reunidas em torno do 1°

mitema.

6. 1-1° mitema: a Leitura como Aventura, Descoberta e Construcéo

O primeiro agrupamento de cartas consiste na reunido de quinze (15) textos, reunidos
por afinidades simbdlicas, ou melhor, por apresentarem similitudes entre si no que concerne
aos nucleos simbdlicos por mim encontrados.

Devido as repeticGes de algumas caracteristicas encontradas nas cartas (nucleos
simbdlicos semelhantes ou redundantes), agrupei-as em torno do 1° mitema, a que denominei
de ‘a Leitura como Aventura, Descoberta e Construcgéo’.

Essas cartas encontram-se, primeiramente, reunidas em torno de um diagrama exposto
um pouco mais adiante. Ao centro, 0 mitema e reunidas, ao redor, as representacoes de cada

uma das cartas; essas representacdes expressas pelo pseudénimo de cada leitora professora,



seguido da traducdo em palavras que designam o nucleo simbdlico da carta correspondente.

O agrupamento reunido em torno do 1° mitema é todo composto por mulheres; de
variadas faixas etarias, ministrantes de disciplinas diversas, duas moradoras da zona rural
(‘Catarina’ e ‘Flor de Pessegueiro’) e treze, da zona urbana, em diferentes estagios de vida, de
situacdo profissional (inicio, meio ou final de carreira) e académica.

O grupo representado pelo diagrama a seguir guarda em si diversidades individuais e
similitudes plurais.

As leitoras professoras reunidas em torno do 1° mitema deixaram-me entrever
aspectos em comum entre si: elas sdo aventureiras da leitura, por estarem sempre desejando
conhecer algo novo; descobrindo o desconhecido, para, entéo, tentar construir algo de bom,
de belo, de produtivo para suas vidas, suas familias, seus alunos, suas carreiras. Talvez, as
aventureiras / descobridoras estejam na busca da concretizacdo do sonho de cada uma.

A seguir, o diagrama que representa os nucleos simbolicos de cada uma das cartas

reunidas em torno do 1° mitema.
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Diagrama | - AVENTURA, DESCOBERTA E CONSTRUCAO

‘MAGALP
“CONSTRUINDO
MUNDOS”

‘POLLY”
“AMAGIA
DOS LIVROS”

‘LURDINHA’
“71 LIVROS”

‘JANE’
“COMPANHEIROS

DE TODO DIA”
‘MANA NEGRA’ ODO

“EXPERIENCIA
DIVERSIFICADA”

‘GISA’
“MOSAICO DE
LIVROS”

‘ORQUIDEA’
“A LEITURA NOS
LEVA A MUNDOS
INIMAGINAVEIS”

‘FLOR DE LIS’
“DESCOBERTA
PARA
CONSTRUCAO”

AVENTURA
DESCOBERTA

CONSTRUCAO

‘LEITORA X’
“O PRAZER
PELA LEITURA”

‘CATARINA’
“VERDADEIROS
COMPANHEIROS”

‘GIGD’
“NUNCA E
TARDE PARA
LER”

‘FLOR DE
PESSEGUEIRO’
“VIAGEM
FANTASTICA DO
IMAGINARIO”

‘NANA’

‘PATY’ N
« “LEITURA EM JULIA
LER PARA )
CONSTRUIR” QUALQUER LEITORA DE

LUGAR” CARTEIRINHA”
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Uma vez que as palavras dizem, comunicam e exprimem sentimentos, fui buscar em
sua etimologia o sentido para os substantivos escolhidos para representar os mitemas, isto €,
0 agrupamento das redundancias presentes nos nucleos simbdlicos centrais de cada uma das
cartas.

O mitema Aventura — Descoberta — Construcgao relaciona-se com as quinze cartas
analisadas a seguir. Nas convergéncias simbdlicas desses relatos percebo uma polarizagdo do
Regime Diurno a que Durand (2002) faz referéncia: a forga e 0 empenho daquelas pessoas
gque rompem com o estabelecido, indo em busca de tempos e de lugares melhores para si e
para 0s seus. A estrutura herdica é presentificada pelos schémes da ascenséo e da separacao.
Faz-se presente nos relatos a dominante postural, com a tecnologia das armas (no caso,
simbdlicas) de um guerreiro, como o cetro e o gladio.

Neste primeiro agrupamento de narrativas, ha uma convergéncia simbdlica; isto é,
reinem-se imagens semelhantes, homologas, como uma espécie de variagdo sobre um mesmo
tema, apesar das particularidades existentes em cada uma das cartas.

Assim, sdo trés os substantivos escolhidos para representar o primeiro mitema, ou
seja, o foco da minha interpretacdo: Aventura, Descoberta e Construcdo. Faz-se necessario
aqui ressaltar novamente que a leitura interpretativa que realizei ao analisar as cartas
constitui-se em uma possibilidade, jA que se trata de um universo de relatos muito rico,
multifacetado e que poderia ser explorado por diferentes prismas (e vieses teoricos),
dependendo do ponto de vista de cada pessoa que 0 conhecesse.

Dessa forma, fui buscar na origem etimologica das palavras um pouco do seu
significado para uma melhor compreensao:

Aventura — faganha, acontecimento um tanto arriscado. De a + ventura e esta do
Latim venturus, ventura, venturum; adventura, coisas futuras, trazidas pelo ventus, vento.
Algo por acontecer; do verbo advenire, chegar a, alcancar — em Latim: ‘as coisas que hdo de
chegar’.

Descoberta — de descobrir, do Latim discooperio; por a descoberto, destapar; mostrar,
deixar ver; achar o ignorado, o desconhecido ou o oculto; aclarar, romper as nuvens.

Construcdo — do Latim constructionem; ato de construir, formar, erigir, edificar, dar
estrutura a, explicar, interpretar; concordancia das partes de um todo.

Simbolicamente, a construcdo aparece como o préprio simbolo da manifestacdo
universal. Em sentido inverso, toda construcdo renova a obra da criacdo. As edificacdes estdo,

de certa maneira, no centro do mundo e se prestam ao duplo simbolismo da volta ao centro e
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da passagem da Terra ao céu.

A construcao seria, entdo, o ordenamento do caos, a harmonizacdo, segundo as leis
divinas, da matéria bruta. Do mesmo modo, a alma se acha modelada a imagem de Deus,
edificada como a ‘casa’ de Deus. ‘A arte da geometria’ se torna ‘geometria sagrada’. A
construcdo seria, assim, o simbolo do rigor e do método, com os quais deve ser conduzida a
experiéncia espiritual.

Na sequéncia, as quinze cartas que compdem o grupo relacionado ao 1° mitema,

acompanhadas de suas respectivas analises.
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A carta de ‘Magali’®® — “construindo mundos”

Querida leitora de cartas de leituras...

Minhas leituras tornaram-me o que sou?

Pensei muito em como comecar a escrever sobre como aprendi a ler e a escrever.
Parece muito facil e simplista. Mas, ndo o é, pelo menos para mim, porque me remete as
coisas que vivi na infancia e isso tem significado visceral, pois chega até o que me tornei
hoje.

Bem, vamos I4...

Sou a filha do meio. Quando nasci, em 1967, disse minha mée que as pessoas vinham
até o quarto visita-la e ficavam encantadas com a bebé que havia nascido, mas isso todas as
maes terminam falando, ndo é? Mas eu considero que essa foi a minha primeira leitura: a
leitura da vida, do vir ao mundo e, a partir dali, descobrir a que vim nesta vida.

Bem, daquele dia em diante, minha mae, meu pai, embora muito pobres, muito
mesmo, nasci huma casa muito pequeninha, no interior, sem quase nenhuma possibilidade de
pensar que faria a maior leitura da minha vida em conseguir chegar ao que sou hoje.
Mesmo diante das dificuldades que tinhamos, minha mae me conta que eu tinha 14, por volta
dos seis anos, “sede” de ler 0 mundo e, naquela época, so entrava na escola aos sete anos de
idade. E isso aconteceu: 1974, sete anos. Pronto! Entrava eu para a escola. Minha vontade
de ler era tanta que eu comecei a ler em abril — muito em seguida do comeco do ano letivo.

Eu lembro que a Unica coisa que eu queria era ler. Na verdade, eu acho que nunca
aceitei ser ‘“analfabeta”. Talvez isso me incomodasse, ndo entendia, ndo aceitava ndo
compreender as coisas que me cercavam. E olha que até hoje isso esta presente em mim. Nao
aceito ser analfabeta, ndo ler a vida, as dores, as alegrias; enfim, as possibilidades do viver.

Bem, a minha inser¢do ao mundo das letras se deu por um meio, ou melhor, o Unico
meio que eu tinha por perto: os gibis!!! Sim, os gibis foram os meus melhores amigos e o
despertar para as letras. Queria muito saber o que os desenhos em quadrinhos falavam e isso

me bastava... me bastou! Até hoje quando olho para os “gibis”, lembro a minha sede de

% Magali é o pseuddnimo escolhido pela leitora professora que foi a primeira pessoa a enviar sua carta. A
escolha pelo codinome ‘Magali” (fome de compreender e ler 0 mundo!) se deve & sua predilecdo pela leitura de
gibis; como se sabe, Magali € uma das mais conhecidas personagens de Mauricio de Souza.

* Todos os trechos em negrito nas cartas séo marcac¢des minhas.
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livros. Péxa! Sonhava em ter muitos livros, mas isso era impossivel, porque em casa a
“grana” era curta e sem possibilidades de comprar livros. Isso me vira do avesso, porque eu
lembro a minha mae-costureira, trabalhando noites e noites, madrugadas frias que a minha
terra natal costuma ter. Minha mée trabalhava demais para poder nos dar o que de melhor
ela tinha para nos dar, que era a nossa escrita e leitura para o mundo! Por isso, falei 14 no
inicio da minha carta que falar das minhas leituras ndo seria, para mim, facil! Traz aos meus
olhos a lembranca daquela noite fria demais e a minha mée curvada na maquina de costurar
e eu, pela primeira vez, disse a ela: mée, eu ja sei ler!!! Sentei, bem pertinho daquela
“mulher — forgca” e peguei o gibi da historia do Cascdo e da Magali e li... Li como ninguém;
fiz 0 meu melhor, porque queria que a minha mae ficasse orgulhosa de mim. E é claro que
ela ficou. Até hoje diz que li no primeiro més que entrei na escola.

As minhas leituras ndo pararam mais, fui logo em seguida me associar na Biblioteca
e dai sim comecei a ler: Cinderela, Branca de Neve, Os Trés Porquinhos, José de Alencar,
Mario Quintana. Fui construindo alguns mundos, algumas sobrevivéncias pelos e através
dos meus livros. Busco na leitura respostas breves, mas sdo respostas ao que me constroi, o
que me faz ver de outras e de tantas formas a vida!

Mas, na verdade, eu queria aproveitar esta oportunidade de falar das minhas leituras
e dedicar a minha mée este breve escrito, pois ela foi a grande presenca que, ao comprar
com muito custo 0os meus gibis, me tornou o que sou hoje: professora, mée e uma filha que
vé nessa “mulher-forca” a maior leitura que fiz até hoje: a do amor maior e infinito e
ainda abencoado pelos livros. Ah! E quero fazer meu ultimo registro: hoje em dia, minha
mae, apos duas esquemias, entrou na Faculdade de Moda em um processo inverso ao meu de
filha. Entra aos 63 anos, para ler o que ndo havia dado tempo, pois afinal o que ela mais
queria mesmo é que os filhos primeiramente lessem e escrevessem pela vida afora!

E isso! Despeco-me com um grande abraco e na certeza de que a tua tese sera uma
obra e tanto para nos que descobrimos a vida pela leitura!

Carinhosamente,

“Magali”

* * *

‘Magali’ é uma desbravadora das letras, aventura-se para descobrir e vai construindo
seus caminhos com destemor, porque “tem fome de compreender e de ler o mundo”. Usando

suas préprias palavras, sua carta tem uma caracteristica visceral. Tal visceralidade pode ser
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lida também a luz do que Dominicé (2010, p. 220) salienta ao referir que “a dimensdo afetiva
acompanha todos os tempos fortes da existéncia”. Ao se narrar, volta até a infancia,
enfocando seu forte desejo de aprender a ler. Enfatiza essa fase, sublinhando que sua vontade
se dava por dois importantes motivos: ler para melhor compreender o mundo e para
‘presentear’ sua mae com o feito que ambas consideram, ainda hoje, grandioso. Embora muito
jovem, percebia os esforcos da figura materna — a quem se refere como “mulher-forca”.
Vejamos, a seguir, um trecho da carta:

Minha mae trabalhava demais para poder nos dar o que de melhor ela tinha para
nos dar, que era a nossa escrita e leitura para o mundo!

Transparece, no relato de Magali, um componente heroico, de caracteristicas
ascensionais a que Durand faz referéncia, numa predominancia do Regime Diurno, assim
como a presenca latente do arquétipo materno. Espelhando-se na bravura da genitora, ela
também acaba se transformando numa pessoa dotada dessa caracteristica. Aprendendo a ler
bem e com rapidez, ela encontra um modo de recompensar a mée costureira, que se desdobra
em trabalhos bracais nas noites frias de sua terra natal para proporcionar uma vida melhor aos
filhos. O processo €, simultaneamente, intelectual e afetivo, conforme esclarece Dominicé
(2010, p. 221).

Esta carta também me remete a palavras de Novoa (2010, p. 181) (ja referidas neste
texto), quando menciona que “a narrativa biografica elabora-se através da reconstrugédo
retrospectiva de um dado percurso de vida”. No caso de ‘Magali’, seu relato volta-se mais
fortemente para o periodo de sua infancia.

Quanto a questdo da leitura propriamente dita, talvez seu suporte inicial ndo seja
aquele mais desejado pelos estudiosos dessa tematica: os classicos infantis ou os livros
didaticos. Entretanto, os gibis desempenham muito bem o seu papel, fazendo desabrochar a
leitora curiosa (pela descoberta) de todas as coisas que ela parece ser até hoje, mais de quatro
décadas depois de seu nascimento. Na magia dos quadrinhos, a menina encontra a sua
“margem de manobra” a que Petit (2009, p. 76) faz alusdo, “uma verdadeira abertura para um
outro lugar, onde o devaneio, e portanto o pensamento, a lembranca, a imaginacdo de um
futuro tornam-se possiveis”. Em suas memorias de vida-leitura, demonstra a grande
importancia atribuida a essa pratica na constituicio de um sujeito. Conclui-se o ciclo:

aventurar-se para descobrir; descobrir para poder construir a vida.
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A Carta de ‘Polly’ — “a magia dos livros”

Pelotas, 18 de outubro de 2011
Querida amiga Flavia,

N&o sei por que, mas minhas méos tremem enquanto eu vou tentando contar um
pouquinho da minha histdria de leitora. Talvez seja pela saudade de ser crianca.

Mesmo antes de entrar para a escola eu ja gostava muito de brincar com papel.
Gostava de pintar em cima das figuras de encartes de jornais e de revistas, era este material
que chegava as minhas maos naquela época.

Entre todas estas coisas as que mais me encantavam e davam medo eram as revistas
gue o0 meu tio me trazia (revistas Sentinela).

Aquelas revistas tinham ilustracdes que agucavam meus sentidos. Primeiro eram o0s
animais que eu pintava com muito esmero. Depois vinham figuras com homens de chifres
ameacando sempre um homem barbudo que parecia ser muito bonzinho.

Nunca perguntei para ninguém qual o significado do homem barbudo, nem quem era
aquele com chifres e cara de mau. S6 mais tarde entendi de quem se tratava.

Foi, também, gracas a este tio que ganhei meu primeiro livro. Na verdade, ele foi
dado para os meus pais que, pelo visto, ndo gostavam nada daqueles presentes.

Bem, este primeiro livro era simplesmente lindo, ndo era muito grande, tinha uma
capa azul clara e era cheio de letras.

Nessa época, eu ja sabia ler e esse livro me acompanhava sempre, embora eu nunca
passasse da quinta pagina.

Meus pais ficavam preocupados, achando que eu ia seguir a religido dos meus tios. O
que eles ndo sabiam é que a minha paixdo era o “livro”, a cor, a textura das paginas, o
cheiro de novo.

Depois deste livro eu ndo parei nunca mais, bebi os rios do meu atlas geogréafico
novinho em folha com um prazer que s6 uma crianca pode achar em uma coisa téo
simples.

Sempre fui rata de biblioteca e lia tudo o que me mandavam na escola. Nunca achei
aqueles livros chatos, pelo contrario, eu viajava por todos os lugares, era a mocinha, aquela
que sempre fazia tudo ficar bem no final.

Uma coisa puxa outra e quem gosta de ler sempre acaba encontrando bons livros e
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eles sempre vinham. Alguém sempre se lembrava de mim e me emprestava o que estava lendo.
Assim eu nunca ficava sem nada para ler.

O primeiro livro que eu comprei foi em uma banca de jornal; nesse dia eu pedi
dinheiro para minha mée. Certa de que ia fazer falta para alguma coisa em casa, valeu a
pena, nunca mais parei de comprar livros.

Este livro, em especial, o primeiro, chamava-se “O Rapaz Que Suava S6 Do Lado
Direito”. Ndo tinha capa dura, mas cheirava a novo e tinha uma historia bem picante para
uma guria ja mocinha, mas que ndo podia ver Gabriela Cravo e Canela na TV.

A primeira leitura que influenciou e influencia até hoje o meu modo de ser é Pollyana
(moca e menina). Tinha tudo a ver comigo e me serve até hoje, principalmente nos momentos
dificeis.

Li muitos livros do Sidney Sheldon, ate perceber que eles eram todos muito parecidos;
foi bom enquanto durou.

Depois veio Millan Kundera. Meu Deus, me apaixonei perdidamente por ele. Ainda
guardo memorias de a “Insustentavel Leveza do Ser”.

N&o sou muito fiel em matéria de literatura. Tive e tenho muitos amores.

Invejei Pilar, por ser amada por Saramago, teria ido embora com ele a qualquer
momento se ele me chamasse. Quando li “Todos os Nomes” eu queria tocar no autor. Era
pura magica. Eu estava dentro do livro. Sentia cheiro das certiddes, dos registros, eu queria
ser a mulher que o personagem tanto procurava. Era o Saramago que estava procurando e
era eu que estava sendo procurada.

Ndo pude evitar ficar “caidinha” pelo Gabriel, digo, Garcia Marques. Quando i
“Cem Anos de Soliddo”, na parte em que ele narra sobre as borboletas, é pura fantasia, é
espiritual, é transcendental.

Flavinha, acho que estou perdendo o rumo, minha amiga, eu sou um pouco de cada
autor ou autora.

Ja fui Lya Luft em “as Parceiras”, ja fui a bruxa Morgana nas “Brumas de Avalon”,
queria andar na garupa do Capitdo Rodrigo, era um indio de Dee Brawn, fui Eva Luna da
minha querida Isabel...

Sou alguém que necessita bem pouco para ficar feliz, um filho risonho, um gato no
sol, amigos com saude e um livro.

SO para te contar a ultima, estou de amores com Mario Vargas Llosa. Faltam

pouquinhos livros para eu ler “tudo” que ele escreveu. Fico meio passional, quero ser dona
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do autor.
Em cada livro que leio roubo um pouquinho da alma do escritor e dou um
pouquinho do meu amor e da minha gratidao.

Que seria da humanidade sem a_ magia dos livros, sejam eles quais forem. Cada ser

humano necessita de um estilo, de uma forma, ndo importa se é ficgdo, romance, auto-ajuda,
gibi ou um atlas geogréfico.

Flavinha, obrigada por esta oportunidade, fazer uma viagem no tempo em cada um
destes livros me fez muito bem. J& ndo tremo mais as méaos, meus olhos estdo molhados e
minha boca néo para de sorrir. Fiquei feliz. Me fez bem escrever.

Um grande beijo para ti que é sem ddvida uma pessoa muito especial e muito querida
por mim e por todos que convivem contigo.

Polly

* * *

Motivada por sua narrativa animada e intensa, denominei o ndcleo simbolico de
‘Polly’ de “a magia dos livros”. Transparece em seu relato o encantamento que sente em
relacéo a leitura e todo o prazer que ela lhe proporciona; prazer também demonstrado ao final
de sua carta, pela ocasido de narrar suas memarias de vida-leitura:

Flavinha, obrigada por esta oportunidade, fazer uma viagem no tempo em cada um
destes livros me fez muito bem. J& ndo tremo mais as maos, meus olhos estdo molhados e
minha boca néo para de sorrir. Fiquei feliz. Me fez bem escrever.

Os livros, através de sua materialidade, encantam-na em todos os tempos e momentos
da vida. Poderia dizer que ela faz parte do grupo de leitores que sdo devoradores de livros; o
grupo que aprecia a quantidade, aqueles que desejam ler tudo o que for possivel — e quanto
mais, melhor. Em suas palavras refere o desejo de ser “dona do autor”,

Relaciono sua carta ao nucleo simbolico acima referido, percebendo ai uma
polarizacdo do Regime Noturno, ou seja, do devaneio em que se recria 0 vivido e assim re-
inventa-se ao narrar.

O relato de ‘Polly’ (abreviatura de Pollyana — uma de suas personagens prediletas)
apresenta um teor alegre, pontilhado de positividade; ela ¢ uma ‘descobridora’ que ndo teme
os desafios; entdo, por isso, transparecem, também, caracteristicas ascensionais em sua
narrativa.

Nesta carta presentifica-se a forca motora do Imaginario, em sua concepcao ampliada,
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entendendo-o como uma instancia mediadora, organizadora das experiéncias humanas;
Imaginario que impulsiona a leitora de maneira a lanca-la em suas buscas e emocionar-se de
maneira magica com tudo aquilo que I, desde a mais tenra idade. As palavras que utiliza para
se referir a leitura ajudam a confirmar essa interpretagdo: ‘fantasia’, ‘espiritual’,
‘transcendental’ e ‘magia’. Polly parece construir um sentido para a “trama das imagens que
vai sucessivamente tecendo ao longo da sua experiéncia humana”. (ARAUJO & ARAUJO,
2009, p. 16)

A carta de ‘Polly’ remete minha reflexdo aos ensinamentos de Petit (2008a) (ja
referidos nesta tese) quando ela refere que a leitura instaura um ritmo diferente, uma outra
temporalidade; que através dela passa a existir uma possibilidade de se ter acesso a um outro
lugar, a um outro tempo, mencionando a inquestionavel hospitalidade do livro, da lingua
literéria, da literatura como um lar, pois afirma que os escritores nos presenteiam com uma
geografia, uma historia, uma paisagem onde se retoma o folego, abrindo as portas para outro
tempo, em que a capacidade de sonhar tem livre curso, permitindo imaginar ou mesmo pensar

outras possibilidades.
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A Carta de ‘Jane’ — “companheiros de todo dia”

Meu nome é (...). Fui professora no ensino médio do Colégio Municipal Pelotense e
no Colégio S&o José e, por trinta e trés anos, professora de Inglés, Literaturas de Lingua
Inglesa e Portugués, na Universidade Catdlica de Pelotas. Estou aposentada e, tendo
prestado concurso publico, sou Tradutora e Intérprete Juramentada.

Minhas memorias de leitura sdo muito antigas. Meu pai me alfabetizou e eu li muito
cedo. Era muito sozinha, uma vez que meu pai comandava uma coudelaria (estacdo de
criacdo de cavalos de raca para o exército) no Parana, e os livros eram meus companheiros
de todo dia. Isso continuou até meus oito anos, quando viemos para Pelotas e, entdo, comecei
a frequentar a escola. Nesse momento, ja havia lido Monteiro Lobato e amava Tarzan. Meus
presentes favoritos (ainda tenho guardada uma carta para Papai Noel) eram livros, sempre
livros.

No inicio da adolescéncia, descobri uma prateleira “proibida” na estante de livros €
comecei a ler Pitigrilli, Eca de Queiroz e outros que ainda ndo me eram permitidos. Ao
mesmo tempo, me deleitava com Madame Delly, Pollyana e congéneres.

Quando comecei a Faculdade de Direito, a biblioteca me deslumbrou, me consumiu.
Acho que, pela primeira vez, tive consciéncia de tudo que havia para ler, de tudo que estava
disponivel e eu precisava ler. Flaubert, Balzac, Zola, Clarice Lispector, Jorge Amado, com
uma fascinante cultura que eu ndo conhecia. Foi 0 comego e nunca mais consegui me
desvencilhar. Sou, assumidamente, uma leitora compulsiva — ler € meu maior prazer na
vida.

Em func¢do do trabalho, li muitos dos classicos norte-americanos e ingleses. Gosto de
Scott Fitzgerald, Emily Dickinson, Tenessee Williams, Shakespeare e Robert Frost.

Atualmente, estou bem eclética. Tenho lido quase todos os bestsellers — Stieg Larsson,
Isabel Alliende, Mario Vargas Llosa, a saga de Harry Potter e a linda e roméantica historia de
amor de Bella e Edward.

Também, como sou eu que forneco os livros que as escolas pedem a minhas netas,
como projeto de leitura, normalmente leio antes de entregar a elas.

Finalmente, é preciso confessar que passo por um periodo em que preciso também de
“literatura trash” (isso existe?). Entdo, tenho lido, em Inglés, Christine Feehan, Herrilyn
Kenyon, Charlene Harris etc., cujos livros contemplam vampiros, lobisomens, transmorfos e

assemelhados.
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Leio em todos os momentos possiveis: comendo, esperando minhas netas para levéa-
las de um lugar a outro, secando o cabelo, antes de dormir, na fila do banco...

Gostei de falar sobre minhas leituras. Obrigada por teres me convidado.
P.S.: Ha alguns anos, por necessidade, comecei a anotar os titulos dos livros que leio. Neste
ano de 2011, ja li, até agora, sessenta livros.

* * *

No relato de ‘Jane’ (e nossa cara leitora escolhe este pseudonimo porque ama Tarzan),
héa pontos de convergéncia com a narrativa anterior, a carta de ‘Polly’. As duas apresentam-se
como grandes entusiastas pelos livros. ‘Jane’ aprecia qualquer tipo de leitura, consagrando-se
como uma leitora da vida toda e de todos os momentos. Vislumbro em seu depoimento o
nucleo simbolico dos livros como “companheiros de todo o dia”.

Bastante cedo, em sua vida, a leitura passa a acompanhé-la e ela parece descobrir, no
mundo dos livros, um universo paralelo aquele que a rodeia na materialidade cotidiana.

Sua carta toda € interessante, principalmente pela grande variedade de suas leituras.

No trecho a seguir, ela demonstra para quem a I&é o modo como os livros fizeram e
fazem parte de sua vida:

Quando comecei a Faculdade de Direito, a biblioteca me deslumbrou, me consumiu.
Acho que, pela primeira vez, tive consciéncia de tudo que havia para ler, de tudo que estava
disponivel e eu precisava ler. (...) uma fascinante cultura que eu ndo conhecia. Foi o comeco
e nunca mais consegui me desvencilhar. Sou, assumidamente, uma leitora compulsiva — ler
€ meu maior prazer na vida.

Ter acesso a esse saber, ainda muito jovem, pode ter modificado as linhas de seu
destino escolar, profissional e social. (PETIT, 2008a)

Ao contar sobre as obras lidas, ‘Jane’ parece desenhar uma espécie de mosaico; cada
peca compondo a imagem de sua trajetoria de leitora, pois como ela mesma refere: Leio em
todos 0s momentos possiveis.

Em qualquer idade, a leitura pode se constituir num caminho de construcdo de si, no
qual alguém pode se pensar, dando sentido a sua existéncia, a sua prépria vida; dando forma a
seus desejos e sonhos. (PETIT, 2008a)

‘Jane’ parece construir para si um tipo de espago diferenciado, algo que deixa lugar
para 0 secreto, para a livre escolha, propiciando aquilo a que Petit (2008a) denomina de

descobrimentos singulares para a construgéo de si.
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A Carta de ‘Lurdinha’ — “71 livros”

Pelotas, 17 de agosto de 2011
Prezada Flavia,

Tudo bem contigo? Quero-te dizer que é uma satisfacdo escrever esta carta e assim
contribuir com a tua pesquisa de doutorado.

Confesso-te, inicialmente, que em tempos de telefone celular, internet, facebook,
emails..., realizar o exercicio de escrever uma carta ¢ algo que me trouxe um certo
saudosismo de uma fase da minha vida em que eu morava aqui em Pelotas, com a minha avo,
e 0S meus pais e minhas irmas em Porto Alegre. Escrever cartas era 0 meio de comunicacgéo
que possibilitava a nossa aproximacao; a espera pela passada do carteiro na rua em que eu
morava era por mim aguardada sempre com muita expectativa. Encontrar embaixo da porta
uma carta, e naquele tempo ainda em um envelope branco com riscos verde-amarelos era
motivo de muita alegria para mim, pois dentro daquele envelope havia noticias de pessoas
dos meus afetos.

Mas bem, Flavia, a minha intencdo ao te escrever esta carta € te contar um pouco da
minha histdria de aproximacédo com a leitura.

Fui uma crianga que ingressou na escola na 1?2 série do ensino fundamental, nédo
passando pelo Jardim de Infancia; isso indicava que a minha entrada na escola era para
aprender a ler e a escrever. O meu processo de alfabetizacdo, acredito que tenha sido
tranquilo, tenho até hoje lembrancas da escola, da sala e da professora, mas ndo da primeira
cartilha e nem de livros de literatura infantil que por ventura pudessem estar presentes na
escola.

Durante a minha escolarizacdo no ensino fundamental, lembro-me da presenca dos
livros didaticos acompanhando os meus estudos, fui sempre aluna de escola publica e os
livros eram emprestados pela escola, exigindo de mim muito cuidado com a manutencao
deles, pois seriam devolvidos no final do ano. Fato que seguia o ritual de encapa-los, mesmo
que fosse com papel de presente e plastico, para poder garantir um capricho maior com 0s
cuidados dos livros didaticos.

Na minha casa ndo existiam livros de literatura (romances, suspenses, dramas
policiais), nem gibis ou revistas; morando com a minha avo quando crianca, a cultura da
compra destes ndo existia, talvez pelo pouco interesse na leitura ou ainda por falta de

possibilidades financeiras.
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Flavia, as lembrancas mais marcantes do meu maior interesse em aproximar-me da
leitura de livros cléssicos da literatura brasileira, me reportam a minha adolescéncia, mais
exatamente ao periodo dos meus 14 aos 17 anos, e atribuo a uma enorme influéncia de um
amigo, que por ser apaixonado por livros, me levou a encantar-me também pelo prazer da
leitura. Guardo até hoje uma lista com um namero de 71 livros lidos nesse periodo, muitos
emprestados por este amigo, e outros emprestados da biblioteca da escola onde estudava e
da Biblioteca Publica Pelotense, das quais passei a ser sdcia, pois ndo possuia condi¢des de
comprar livros naquele momento da minha vida.

O Pequeno Principe, de Antoine Saint Exupéry, O Tronco do Ypé, de José de Alencar,
Pollyanna, de Eleonor H. Porter, Asas Partidas, de Khalil Gibran, Dom Casmurro, Machado
de Assis, Os Elefantes Nao Esquecem, de Agatha Christie, O Cortico, de Aluizio de Azevedo,
estdo nesta lista que fui procurar em uma caixinha em que guardo algumas coisas com
significados afetivos, que mesmo com o passar do tempo néo consigo me desfazer.

Apos a adolescéncia e com o ingresso na Universidade, no Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica, passo a realizar leituras de textos, poligrafos, revistas e livros com
tematicas académicas relacionadas a minha area de estudo. A continuidade da minha
trajetéria profissional, atraves da Especializacdo, do Mestrado, e também o0 meu
envolvimento familiar, criou o meu distanciamento, ou um rompimento com o habito de
leitura de livros de literatura classica (romances, dramas, suspense), que por um periodo da
minha vida foi muito presente e marcante, o qual reconheco que até os dias de hoje nédo voltei
a (re)incorporar no meu cotidiano.

Atualmente, sou doutoranda do PPGE/FAE/UFPEL da Linha de Pesquisa de
Formacdo de Professores: Ensino, Processos e Praticas Educativas e tenho intensificado
muito as minhas leituras em tematicas relacionadas a formacao de professores, a Pedagogia
da Comunicacao e experiéncias de praticas pedagdgicas coletivas no cotidiano escolar.

Bem, Flavia, escrever esta carta para ti me proporcionou a satisfacdo de remexer
nas minhas memorias, de reviver momentos da minha infancia, adolescéncia; enfim, de
realizar uma viagem ao passado, relembrando historias das minhas leituras.

Desejo que possas me mandar noticias da tua pesquisa, que tu também me escrevas
uma carta, pois ficarei esperando com muita expectativa... expectativa de outrora pelo
carteiro...

Um forte abraco para ti
‘Lurdinha’
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* * *

De modo um tanto curioso, para mim, descubro, nos relatos de ‘Jane’ e de ‘Lurdinha’
uma pratica que considero inusitada: a de se fazer listas dos livros lidos. Confesso que
também sou uma apreciadora dessas listas (as minhas costumam ser anuais e nelas coloco
somente os livros ditos ‘de lazer’ — 0s académicos e os didaticos tém ficado de fora).

‘Lurdinha’ pontua muito bem as suas memorias de infancia, referindo-se aos cuidados
com os livros da instituicdo publica na qual estudava, o que transparece um apreco inicial pela
escola.

Da adolescéncia, possui, ainda hoje ‘em uma caixinha em que guardo algumas coisas
com significados afetivos’ uma lista com 71 livros lidos naquele periodo e a presenga do
amigo que Ihe estimulava e lhe convidava a conhecer obras que achava interessantes.

‘Lurdinha’, assim como outras leitoras, foi uma frequentadora do que Petit (2008a, p.
168) denomina de terra de liberdade, de elei¢do: a biblioteca da escola e a Bibliotheca Publica
de Pelotas, pois refere que ‘ndo possuia condi¢des de comprar livros naquele momento da
minha vida’. Fato que ndo lhe impediu de ler.

Ela também se diz surpresa com o exercicio da escrita de uma carta, algo pouco
comum nos dias de hoje. Isso a faz relembrar-se de tempos de outrora em que se correspondia
com os pais e as irmas. Refere que esse movimento a fez ‘remexer’ em suas memorias, algo
que considero positivo e formador.

‘Lurdinha’ também pertence ao grupo vinculado ao mitema Aventura — Descoberta
— Construcao, pois é alguém que se aventurou pelas bibliotecas, descobrindo uma gquantidade
de livros maravilhosos para si; ela permitiu a companhia de um amigo que lhe fez as vezes de
mediador e incentivador da leitura, entusiasmando-a na sua construgédo de ser sujeito.

Alguns periodos de pausa fazem parte da natureza da atividade de leitura — sabe-se que
hd momentos da vida em que se sente, de maneira mais ou menos imperiosa, a necessidade de
ler. Ndo se entra na leitura ou na literatura como se abraca uma religido. Entdo, como o0s
trajetos dos leitores sdo descontinuos, marcados por periodos de interrupcdes breves ou
longas, acredito que o ‘rompimento’ de ‘Lurdinha’ com o habito da leitura provavelmente
seja algo de momento, uma questdo passageira, pois, quem sabe, em breve, devera retomar a

pratica de ler por prazer, constituindo, novamente, uma bela e extensa lista de livros.
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A carta de ‘Gisa’ — “mosaico de livros”

Embora tenha um grande hiato nesta trajetéria, me vejo leitora desde sempre.
Lembro-me de ler, ainda crianga, livros de historias infantis, colegoes cldassicas como “O
Mundo da Crianga”, “As Mil e Uma Noites”, Enciclopédias, fasciculos como “Conhecer”,
colegBes de historia da arte, até chegar, ao fim da infancia e durante a adolescéncia, a
esgotar toda a obra de alguns autores nacionais e estrangeiros (seguidamente precisavam
refazer minha ficha de “socia” da biblioteca da escola porque acabavam os espagos para
registro de retiradas). Numa mistura eclética de estilos, nacionalidades e contextos, li
Machado de Assis, Jorge Amado, Agatha Christie, José Lins do Rego, Ernest Hemingway,
Maria José Dupré, Erico Verissimo, José de Alencar, Eca de Queiroz e muitos outros. Mas
também li colegoes de bolso, estilo “Brigitte Montfort”, revistas como “O Cruzeiro” e
“Realidade” e muito gibi. Tudo isso, antes de entrar na faculdade. Mas hoje percebo que as
minhas escolhas eram pouco ousadas. Nenhum cléssico de peso, nada de Filosofia, nenhum
transgressor ‘‘da moral e dos bons costumes”’, nenhum poeta revoluciondario... Com excegao,
talvez, de Jorge Amado, da sedutora Brigitte e da “Rainha do Suspense”, todo o resto tendia
ao convencional e ortodoxo.

Quando ingressei na faculdade, o tempo para leitura foi rareando. Na verdade,
passou a ser ocupado pelas leituras “obrigatorias” a minha formacao profissional. A
“coisa” foi piorando até chegar a um periodo da minha vida em que cheguei a passar anos
sem ler uma Unica obra de ficcdo! Foi o tempo de minha formacdo de pds-graduacéo
paralela a muito trabalho, filho pequeno, etc., etc., etc. De qualquer forma, as leituras
especificas — técnicas, académicas, politicas — continuaram.

Aos poucos, fui retornando a ficcdo. Hoje, aos 50 anos, ainda transito pouco por
ela. Mas, pelo menos, ndo estd mais excluida das minhas possibilidades. Leio literalmente

’

“de tudo um pouco” — mais ou menos intimista, mais ou menos realista, mais ou menos
comercial, mais ou menos acucarado. Via de regra, leio 0 que um amigo especifico me
indica. Ele tem mais paciéncia do que eu para “garimpar” boas leituras e, como temos
interesses semelhantes, acabo, a cada vez que o visito, saindo com meia duzia de livros
embaixo do brago os quais se “hospedam” na minha casa por meio ano, as vezes mais... O

gue ndo me chega através dele sdo livros sobre relatos histéricos ou que misturam ficcédo e

historia — do tipo de “O Principe Maldito”, “A Casa das Sete Mulheres” ou “Adriano” — 0S
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quais me agradam bastante.

Hoje, estou vivendo uma “safra” ruim: tenho na cabeceira “A Elegincia do
Ourigo” — que estou achando muito chato — o qual intercalo com “Cidades Invisiveis”, que
também ndo tem me agradado. Isso faz com que ha meses eu ndo renove minha ‘“fila de
espera’” de livros, ja que raras sdo as vezes em que ndao concluo uma leitura. Ao contrdrio, se
gosto realmente de um livro, sou capaz de virar uma noite em claro para, literalmente,
devoré-lo. Ai, ndo preciso de siléncio ao redor; posso ler no meio de uma festa. Caso
contrario — se a leitura me interessa pouco — preciso de siléncio absoluto.

Dessa “trajetoria” fica a certeza sobre 0 papel fundamental da leitura na minha
formacdo. Sem ela ndo seria a mesma pessoa. Todas as vidas que vivi, todas as experiéncias
que acumulei, todas as lagrimas e todos 0s risos que so através dela me foram possiveis
sentir, me tornaram muito melhor do que eu seria sem ela. Vejo, inclusive, que muitas das
minhas posturas, das minhas escolhas, das minhas decisdes ou omissoes vida afora tém a
ver com as escolhas de leituras, especialmente as da infancia e da adolescéncia.

Por outro lado, a leitura proporcionou a relativa facilidade com que me expresso
através da escrita, o que foi fundamental em indimeras situacdes de vida. Das cartas para o
namorado a ascensao profissional a partir da formacédo académica, da alternativa de poder
escrever ao inves de falar — dificuldade que a timidez da adolescéncia me impunha —
passando pelo respeito provocado por “quem sabe escrever”, so devo gragas ao que a
leitura me acrescentou.

Fica a preocupacdo, quase desespero, em assistir a formacéo de geragoes de “nao
leitores”. Brigamos tanto pela garantia de amplo acesso aos livros, a informagdo, a cultura e
hoje, quando este acesso € muito maior do que o foi para geracbes anteriores, parece ser
muito menor o interesse por ela. Por mais que as “relagoes midiaticas” também tenham sua
riqueza e sua importancia, ndo me parece que possam substituir tudo o que a leitura é capaz
de proporcionar.

Gisa

Pelotas, agosto de 2011

* * *

A carta de ‘Gisa’ emociona-me (assim como outras tantas) pela beleza de suas

palavras e pela maneira rica como se expressa. Tenho a impresséo de estar lendo algum trecho
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de livro escrito por um daqueles inimeros autores que sao tdo caros aos fas da leitura. Apesar
de ndo conhecé-la pessoalmente, sinto o desejo de procura-la para lhe cumprimentar, talvez
dar-lhe um abrago de agradecimento devido ao contetdo de sua escrita.

Desejo, ainda uma vez mais, ressaltar um trecho de sua carta no qual reforca a
importancia que ela atribui & leitura, vindo ao encontro do meu ponto de vista sobre o valor
simbdlico a ela outorgado:

Dessa “trajetoria” fica a certeza sobre 0 papel fundamental da leitura na minha
formacdo. Sem ela ndo seria a mesma pessoa. Todas as vidas que vivi, todas as experiéncias
que acumulei, todas as lagrimas e todos 0s risos que sé atraves dela me foram possiveis
sentir, me tornaram muito melhor do que eu seria sem ela. Vejo, inclusive, que muitas das
minhas posturas, das minhas escolhas, das minhas decisdes ou omissoes vida afora tém a
ver com as escolhas de leituras, especialmente as da infancia e da adolescéncia.

Por outro lado, a leitura proporcionou a relativa facilidade com que me expresso
através da escrita, o que foi fundamental em indimeras situacdes de vida. Das cartas para o
namorado a ascensao profissional a partir da formacgdo académica, da alternativa de poder
escrever ao inves de falar — dificuldade que a timidez da adolescéncia me impunha —
passando pelo respeito provocado por “quem sabe escrever”, so devo gragas ao que a
leitura me acrescentou.

‘Gisa’ ¢ uma das leitoras que ‘materializa’ as palavras de Petit sobre a leitura. A autora
(2008) refere que todos tém direitos culturais; o direito ao saber, mas tambem (e eu diria,
principalmente) o direito ao Imaginario, o direito de apropriar-se de bens culturais que
contribuem, em cada idade da vida, para a construcdo ou para a descoberta de si mesmo;
uma abertura para o outro, para o exercicio da fantasia — sem o qual ndo existe 0 pensamento
e tampouco a elaboracdo do espirito critico. Cada homem e cada mulher tém direito de
pertencer a uma sociedade, a um mundo, através do que tém produzido aqueles que o
compdem (textos, imagens, de onde escritores e artistas tém tratado de transcrever o mais
profundo de toda a experiéncia humana). E ‘Gisa’ constréi um rico, colorido e trabalhado
mosaico, com suas leituras de diferentes estilos e de toda a vida; obras que a tocam [é lindo o
trecho em que ela refere que “sem ela (a leitura) ndo seria a mesma pessoa”]: vidas que viveu,
experiéncias acumuladas, lagrimas e sorrisos, posturas e escolhas, decisdes e omissdes que a

moldaram na pessoa que é.
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A Carta de ‘Flor de Lis’ — “descoberta para construcao”

Ao voltar no tempo e buscar lembrancas de minha inféncia, lembro-me de um ano
distante numa cidade ndo tao distante. Eu devia ter uns 6 anos, ja frequentava a primeira
série, estdvamos ja no meio do ano letivo e eu ainda ndo sabia ler.

Minha mé&e sempre foi muito rigida comigo. Ela me ajudava no tema de casa. Estava
preocupada, pois eu ainda nao lia, o que significava que reprovaria. Lembro-me de nés duas
sentadas na mesa da sala. Sobre a mesa, meu caderno, lapis, borracha...

A palavra era “hospital”, eu ndo conseguia ler. Ndo compreendia que a letra “h” ndo
tinha som, como eu iria 1é-la? Aquilo era um mistério... e minha mée ndo sabia disso. As
licbes de casa eram torturantes, ela ndo sabia lidar com isso e tampouco comigo...

De repente, como num passe de magica, eu comecei a ler! Aquilo foi maravilhoso
para mim, uma felicidade imensa. Queria ler tudo o que via pela frente, placas na rua,
rétulos de produtos, tudo! Sempre pedia para minha mée comprar aquelas sopas de
letrinhas, sabe? Adorava olhar as letras surgirem no prato e junta-las para formar silabas e
palavras.

Agora que sabia ler, a descoberta dos livros foi uma consequéncia. Lembro-me do
primeiro livro que li: “Reinacoes de Narizinho”. Era um livro grande, de capa verde.
Quando fecho os olhos posso ver Narizinho e Emilia indo visitar o reino das aguas claras e
viver muitas aventuras por la...

O segundo livro foi “Lucia ja vem vindo”. Li inumeras vezes. Contava a historia de
uma lesma que era convidada para uma festa, mas ela era téo lenta que quando chegava a
festa, esta ja tinha acabado. Meu pai adorava este livro, sempre ria e se divertia com a
historia. E eu para vé-lo assim, o retirava todas as semanas, chegava a reservar na biblioteca
da escola. Ele lembra até hoje dessa historia.

Durante minha formacéo, no ensino fundamental, sempre fui incentivada a ler por
minhas professoras. Liamos durante as aulas, faziamos resumos e apresentacfes. Nesse
periodo li muita histéria em quadrinhos, com personagens da Disney e outros.

No ensino médio, isso ja ndo aconteceu. Mas eu sempre gostei de ler. Passei a ler
coisas mais informativas. Lia revistas, jornais, reportagens especiais sobre algum assunto
gue me interessasse. Ficava até altas horas da noite lendo. Foi, nessa época, que nasceu a

vontade de ser jornalista.
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A vontade de ir para faculdade foi, sem davida, pela influéncia que a leitura teve na
minha vida e na minha formac&o. E pouco disso foi também por um interesse proprio, ja que
meus pais ndo tiveram oportunidade de estudar quando eram jovens, ndo tinham habito de
leitura e ndo havia incentivo em casa.

Seguir estudando, ter uma profissdo, adquirir conhecimento foram os pontos que
nortearam minha vida e isso teve consequéncias muito importantes na minha familia
também, pois meus pais voltaram a estudar, concluiram seus estudos e, hoje, meus dois
irmaos também estdo na universidade.

Atualmente, devido a outras atividades e trabalho, leio menos do que deveria e isso
me incomoda. Leio mais textos curtos, revistas, jornais, textos académicos, noticias na
internet.

Sinto falta de poder ter mais tempo para ler romances, que sempre foram 0s meus
preferidos, dos mais variados géneros. Gosto de ler a noite, quando tudo esta em siléncio. As
palavras me atingem com mais forca.

Na minha mesa de cabeceira, sempre ha um livro a espera para se revelar. No

momento em que a leitura € a melhor companhia...

* * *

Na carta de ‘Flor de Lis’ pode-se perceber a leitura atuando em sua vida, a0 mesmo
tempo, como descoberta e construcdo. Sua escolha pelo pseudénimo que a identifica
simboliza o curso no qual é graduada e suas palavras remetem-me a questdo do gesto, a “méo
obreira”, de Gaston Bachelard (1998). Ainda hoje, ja adulta, as palavras transmitem certa
docura e, a0 mesmo tempo, uma vontade firme de construir a aprendizagem, realizando algo
tanto para si, quanto para os pais. Sua empreitada acaba sendo bem sucedida e servindo de
exemplo a seus familiares (os pais, que retornam aos estudos, € 0s irmdos que, assim como
ela, saem em busca de uma formacéo).

Em suas préprias palavras, refere o seguinte: Seguir estudando, ter uma profisséo,
adquirir conhecimento foram o0s pontos que nortearam minha vida e isso teve
consequéncias muito importantes na minha familia também, pois meus pais voltaram a
estudar, concluiram seus estudos e, hoje, meus dois irmaos também estdo na universidade.

Seu nucleo simbolico é, no meu entender, “descoberta para construcdo”; isto é, por
meio dos caminhos da leitura, ela procura tanto a ampliacdo de seus horizontes (tendo os

livros como companhia) quanto a possibilidade de realizar e de concretizar seus desejos (que
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ndo sdo somente dela), crescendo como individuo e como profissional.

Hé& beleza e poesia em suas palavras quando refere que: Gosto de ler a noite, quando
tudo estd em siléncio. As palavras me atingem com mais forca. Ai estd presente o devaneio
que a leitura possibilita; algo tdo caro ao Bachelard (1989) ‘noturno’, aquele da ‘Chama de
uma Vela’.

‘Flor de Lis’ encerra sua carta de modo poético, dizendo que na minha mesa de
cabeceira, sempre ha um livro a espera para se revelar. No momento em que a leitura é a
melhor companhia...

Desse modo, encontro em sua narrativa tanto uma polarizacdo diurna quanto noturna,
no que se refere a leitura. Isto é, os livros tanto lhe encantam por seu aspecto pratico, como
fornecedores de conhecimento para a construcéo de algo em sua vida, quanto lhe seduzem

pela possibilidade do sonho, da viagem imaginaria e do devaneio.
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A Carta de ‘Catarina’ — “verdadeiros companheiros”

Nasci no interior do municipio de Pelotas/ RS e na mesma regido estou até hoje,
inclusive convivendo com varios familiares que fazem parte da minha trajetéria pessoal e
como leitora. Digo isto de imediato para chamar a atengdo sobre o contexto no qual fui me
constituindo, ou seja, apresentando as limitagdes do meio rural; no caso, referindo-me ao
acesso ao mundo da literatura e, também, fazer referéncia as pessoas que de uma forma ou
outra contribuiram com 0 meu processo de desenvolvimento como leitora.

Devo alertar que o contato com materiais de leitura no meio rural sempre foi
precario e complexo, se compararmos com a condi¢do que o meio urbano dispde. A questdo
financeira, ou seja, o baixo poder aquisitivo das familias e os pontos de venda sdo dois
fatores que dificultavam e ainda dificultam a populacé@o rural adquirir livros e acessar 0
mundo da leitura impressa. A venda desse tipo de produto so existe na zona urbana. Na zona
rural, em geral, as escolas se constituem no Unico espaco social que proporciona 0 acesso a
materiais impressos de leitura, como livros e jornais, por exemplo.

Outro fator que colaborava e, ainda o faz, para falta de acesso ao mundo das estorias
¢ a inexisténcia, por parte dos pais, de uma cultura para o desenvolvimento do gosto pela
leitura pelas criangas. Na minha infancia eu costumava ouvir que “a leitura era para gente
grande ”/

Fazendo, hoje, esta analise, concluo que, a leitura era uma cultura
predominantemente urbanocéntrica, ou seja, ndo estava muito presente na infancia rural.
Via criancas urbanas lendo, pois conhecia pessoas urbanas que se preocupavam com Seus
filhos em relacdo a leitura. Inclusive, até meus dez anos, ndo tinhamos TV, nem ao menos
energia elétrica. Assim, como hoje, podemos ter a possibilidade de ter o habito da leitura
antes de dormir, por exemplo, antigamente, isso era economicamente inviavel, pois a luz de
velas ou lampiGes a querosene, gerava um custo alto, sem contar que a qualidade de
iluminacédo era precaria.

As imagens que guardo na memaria sdo de meus avos maternos lendo, principalmente
meu avd, que foi um eximio leitor até seus 89 anos, em 2009. Também lembro que a minha
mae frequentava a Biblioteca Publica Pelotense para acessar o mundo de suspense e mistério
de Agatha Christie, principalmente; também alguns romances brasileiros e literatura que

resgatava as guerras.
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Neste contexto fui crescendo e construindo a minha relagdo com a leitura.
Provocando-me a autorreflexdo penso que posso dividir a minha trajetéria como leitora em
quatro momentos: na primeira infancia, na idade escolar, na adolescéncia e na fase adulta.

O primeiro contato como o mundo da leitura aconteceu, em minha vida, desde muito
cedo, jd na primeira infdancia. Eu era a “filha da professora” daquela comunidade! Também
neta do professor na mesma regido! Considerando que sou da geracdo em que as criangas
costumavam mais ouvir historias contadas por adultos do que ler em livros, ndo trago muitas
lembrangas desse periodo, como leitora e, sim, como ouvinte. Poucos eram 0s livros e nem
costumavamos tocar ou folha-los.

Ouvia muitas histérias que envolviam personagens como animais, herois, e também
aquelas de “bicho-papdo”, Saci e Lobisomem. Aprendi muitos versos e muitas parlendas e
cantigas folcloricas com meus familiares.

Ja em idade de pré-escolar podia manusear os materiais didaticos da mée professora
e também as obras da escola em que ela trabalhava, assim como a possibilidade que eu tinha
de consultar os livros existentes na escola em que meu avo era professor.

Lembro-me que meu contato com material de leitura, em casa, se limitava a algumas
revistas® - geralmente desatualizadas, jornais produzidos pelos 6rgdos mantenedores da
igreja evangelica, almanaques, uns e outros livrinhos de historia (principalmente historias
biblicas) e os gibis.

Enfim, livros de todos os jeitos e tamanhos, de todas as cores, de todos os cheiros e
sabores eu tinha a possibilidade de acessar. Esta condicdo de acesso era privilégio meu,
comparando-me com o0s demais colegas, filhos de pequenos agricultores, na maioria.

Ao ingressar na escola, como estudante na primeira serie, ja alfabetizada, estava
numa condicdo de vantagem em relacdo aos demais colegas pelo fato de que o material que a
escola dispunha, para mim, ja ndo era novidade e também porque eu ja sabia ler. Hoje
recordo de algumas obras e seus formatos, porém ndo me lembro dos titulos. Sei que
envolviam muitas fabulas com suas morais de histérias. Nesse periodo, recordo de uma obra
gue me chamou muito a aten¢do, ganhei de minha mae. Era um livrinho em que cada pagina
era ilustrada em preto e branco, porém com a ajuda de um pincel e 4gua, eu ia colorindo.

Lembro-me, também, de duas obras que ganhei na infancia: uma trazia histérias
classicas como Chapeuzinho Vermelho e que tinha atividades para serem feitas, e outra que

se intitulava “O Castelo dos Trés Pendoes”. Desta ultima obra a recordag¢do ¢ triste.

% Refiro-me aqui & Revista Cruzeiro / Manchete — emprestadas desatualizadas, Revista do Ensino, Jornal
Evangélico e Amigo das Criancas.
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Ganhei—a no final de um ano letivo, da professora, como prémio por ter alcancado as
melhores notas, porém nunca li. Para mim, na época, o livro parecia assustador!!! Era muito
grande e de dificil entendimento. Um livro com poucas ilustragdes, cheio de letras, capa
grossa, pesado... Nossa! Esta foi uma referéncia ruim que lembro até hoje.

Ainda na infancia, semanalmente, por um periodo de 5 a 6 anos, lia histdrias biblicas,
porque participava de encontros dominicais®’ da igreja. Nesses encontros ouviamos as
historias que contavam sobre os povos e a vida antes e depois do nascimento de Cristo. Eram
encontros para catequizar as criangas. Aprendiamos a ler a Biblia e a estudavamos, também.

Mais tarde, sei que fui perdendo o gosto pela leitura. Confesso que acabei me
afastando bastante deste mundo, ou seja, lia algumas obras de vez em quando. Tinha a
preferéncia pelos gibis e, por serem de mais facil aquisicdo econdmica, a mde sempre que
podia, comprava. Li muito Zé Carioca, Pato Donald, Bolinha, Luluzinha, da Turma da
Monica e do Cebolinha, Tio Patinhas (e sua luta contra os irmdos Metralhas), Prof. Pardal
(com suas invencGes malucas), também, da Turma do Mickey, até chegar na adolescéncia.

Na fase da adolescéncia foi preciso buscar um contato maior com o0 mundo literario,
afinal, na escola urbana em que vim completar o ensino fundamental, tinhamos que usar a
biblioteca semanalmente. Deste periodo lembro-me apenas do titulo de uma obra que adorei:
“As aventuras do avido vermelho (com seu capitdo Tormenta)”.

Ja, no ensino médio, lia apenas para dar conta dos trabalhos escolares (as vezes
recorrendo a ajuda da mde que me auxiliava). Neste periodo lia, principalmente, 0s
romances da literatura classica brasileira. Como exemplo, lembro-me de ter lido Iracema, As
Pupilas do Senhor Reitor, A Moreninha, Noite na Taberna. A leitura de “E tarde para
saber”, do escritor Josué Guimardes, se constituiu num evento marcante e jamais esquecido.
Para uma adolescente, o texto “caiu como uma luva”. Sentei para lé-10 e s6 parei no final da
tarde quando cheguei na ultima pagina. A cada pagina que lia, crescia a vontade de querer
saber o que viria a acontecer. Este dia ficou guardado na memaria e até hoje indico aos meus
alunos esta leitura. O enredo da obra trazia a paixao vivida por dois adolescentes, no Rio de
Janeiro, na década de 1970. Mariana era filha de um rico empresario simpatizante da
ditadura militar, e Céassio um rapaz de origem humilde. No periodo mais repressivo do
regime, quando todas as manifestacGes intelectuais e artisticas eram duramente censuradas,
guando informantes do governo infiltravam-se entre os jovens nas salas de aula do pais e a

vida politica nada mais era do que um jogo de cartas marcadas, a triste realidade faz

! Eram as chamadas “Escolas Dominicais” — existentes até hoje em algumas igrejas da IECLB — Igreja
Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil.
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divergir o caminho dos dois jovens.

Contudo, admito que nesta fase eu tinha averséo a leitura. O problema era comegar a
ler a obra, depois até que gostava. Talvez consiga lembrar os titulos das obras por terem sido
poucas as lidas. Eu detestava as aulas de literatura, ndo pelo contetdo desenvolvido, mas
porque certamente tinhamos que ler.

O tempo foi passando e as escolhas profissionais, na fase adulta, foram me
encaminhando cada vez mais para o mundo da leitura. Com a docéncia, a exigéncia da
leitura se instalou definitivamente em minha vida. Era preciso ler! E diversos estilos e
materiais! E eu entendi o valor expressivo e as contribuicdes da leitura para o
desenvolvimento do ser humano; entéo, como trabalhar na contradi¢éo, ou seja, como uma
professora vai provocar o desejo pela leitura em seus alunos se ela mesma n&o servir como
exemplo? Trabalhando com alfabetizagdo, como ndo me utilizar do mundo imaginario
escondido nas historias infantis? Isto € um campo proficuo a ser explorado!

Também, o fato de ser mde, vivendo em outra fase da minha vida, com mais
maturidade, com maior influéncia dos comerciais sobre a importancia da leitura, me
estimulava a colocar meus filhos em contato com diversos livros de histérias por acreditar
que verdadeiramente a leitura influencia na vida das pessoas e tentar evitar que acabassem
nao gostando de ler.

Dando continuidade aos meus estudos de formacdo docente, a leitura foi me
acompanhando e, no momento em que minha vida absorve as exigéncias de um curso de
doutorado, sinto falta de leituras voltadas para o lazer. Estas tém ficado ao largo, pois tenho
me limitado a leituras teoricas, prioritariamente. Inclusive, um dos esbog¢os de projetos para
selecdo no curso de mestrado estava voltado para a pesquisa sobre as formas de leitura de
que os professores se utilizavam. Talvez estivesse refletindo sobre a influéncia do “corre-
corre” diario do mundo moderno que muitas vezes impossibilita a reserva de momentos para
a dedicacdo a leitura, reforcando o esteredtipo de que “o professor ndo 1€ .

Mas a vida da muitas voltas e, numa dessas “curvas”, acabei desempenhando fungoes
como bibliotecaria e responsavel por trabalhar em projetos de Hora do Conto, nas escolas
em que trabalhei / trabalho. Certamente que este fato exigiu um esforco ainda maior para
pensar em estratégias que desenvolvessem o gosto pela leitura nos estudantes.

Embora vivamos numa sociedade em que o conhecimento é elemento definidor na
educacdo e desenvolvimento do ser humano, e que as informacBes chegam facilmente até

nossos estudantes, se percebe que a leitura ndo é um habito cultural muito difundido entre
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as criangas na zona rural. Neste caso, entendo que a escola exerce um papel fundamental na
difus@o desta cultura e por isso a bibliotecaria precisa estar atenta as formas de trabalho, no
sentido de cooptar o interesse de seus estudantes, inclusive estendendo a toda comunidade
escolar.

A experiéncia que construi ao longo de doze anos, como bibliotecaria, aponta que este
é o caminho que deve ser trilhado. Tenho obtido 6timos resultados e, realmente, estou
convencida de que é preciso comegar com 0s nossos baixinhos, na mais tenra idade.

Atualmente, leio diversos portadores de texto, inclusive materiais virtuais, porém
basicamente tedricos. Tenho um amor muito grande pelos livros porque eles sdo nossos

verdadeiros companheiros para onde quer que vamos. Fico extasiada com as obras de

literatura de que dispomos em nossa biblioteca escolar. Sinto-me mobilizada pela vontade de
devorar cada obra que recebemos a fim de melhor explorar com os estudantes, mas sinto-me
prejudicada pela falta de tempo e acabo fazendo leituras esparsas. Um dos meus sonhos, na
atualidade, é poder saciar esta vontade de ler. Um sonho capaz de ser realizado. Em breve.

Afinal, como encantar e conquistar novos leitores, principalmente, em se tratando de
um trabalho desenvolvido na escola, se o0s estudantes ndo encontrarem na figura do
bibliotecario um leitor apaixonado pelos seus companheiros de biblioteca: os livros?

E os meus netos (futuros), ndo irdo merecer uma vovo contadora de estorias,
semelhante a “vovo Candinha” que cantava e encantava as criangas na soleira da porta,
provocando-as a viajarem e embalarem seu sono cercado de fantasias e sonhos? Ou como a
“Vo Etia” — como a chamam, Ia no interior, encantando seus netos com suas lendas, ainda

hoje? He, he, he!ll

* * *

E preciso mencionar que ‘Catarina’ ndo economiza palavras ao se narrar. Sua carta é
detalhada, rica e entusiasmada. Escreveu para mim com a desenvoltura de uma antiga
conhecida sem, no entanto, termos nos Vvisto.

Em sua carta, consegue lembrar-se de muitos detalhes de sua historia de vida como
leitora e, por isso, ela se torna tdo interessante. Por meio de sua narrativa, espiamos, por uma
provavel fresta do entendimento, de que modo aconteceu sua formacéo, isto é, como e por que
se tornou professora, ja que foi influenciada por uma ‘dinastia’ de professores: 0 avd, a mae e
agora ela. Também nos esclarece os habitos de uma leitora rural, um tanto quanto diferentes

dos de um leitor urbano.
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Apesar de comentar que a leitura faz parte de uma cultura ‘urbanocéntrica’, a vida no
campo e o acesso diferenciado aos materiais de leitura ndo lhe servem como impedimento
para ler. Ela é curiosa e vai atras de seus desejos. E interessante sua referéncia ao livro que Ihe
parecia assustador. Michéle Petit (2008b) também faz uma referéncia a esse tipo de situacdo
em sua obra autobiografica. Isso demonstra a ‘corporeidade’ que os livros apresentam: seu
aspecto (acolhedor, repulsivo ou aterrador), seu tamanho, seu cheiro, a presenca ou a auséncia
das imagens (tdo apreciadas pelas criancas e, por que ndo, pelos adultos), o formato das
letras...

‘Catarina’ refere-se aos livros como “verdadeiros companheiros” — seu nucleo
simbolico. Trata-se de uma pesquisadora, uma estudiosa; entdo, os livros fazem e fardo parte
de sua vida. Termina sua carta confessando seu desejo insacidvel: um dos meus sonhos, na

atualidade, é poder saciar esta vontade de ler. Um sonho capaz de ser realizado. Em breve.
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A Carta de ‘Flor de Pessegueiro’ — “viagem fantastica do imaginario”

S&o Lourenco do Sul, 30 de agosto de 2011

Prezada Flavia,

Meu nome € (...), sou professora municipal, trabalho na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Francisco Fromming, na localidade de Harmonia, 4° distrito do municipio de
Sao Lourenco do Sul. Minha formacdo é Pedagogia anos iniciais (UFPEL - 2006) e pods-
graduacdo em Educacdo Ambiental (FURG - 2009). Por duas décadas fui alfabetizadora, ja
integrei a equipe diretiva da escola e atualmente trabalho no laboratério de informéatica com
alunos da Educacao Infantil ao 9° ano, onde tento fazer do espaco tecnoldgico um ambiente
diversificado, prazeroso e muito criativo em parceria com 0s colegas, dialogando com
projetos e atualidades e também integro o Projeto Jovem Protagonista, representando a
Secretaria Municipal de Educagdo em parceria com a EMATER. Este projeto articula acdes
com alunos do 8° e 9° ano de trés escolas municipais rurais e uma escola do Ensino Médio,
proporcionando aos jovens oportunidades de reflexdes, busca de sonhos e perspectivas de
futuro, visando também a sucessdo na agricultura familiar. Tenho 50 anos de idade e 32 na
profissdo. Meu pseuddnimo: Flor de pessegueiro.

Aceitar o desafio de escrever um pouco sobre a minha trajetoria como leitora
significa muito para mim. Durante o andar académico os memoriais fizeram parte da rotina
e foi neste caminhar que pude voltar as raizes e construi minha linha da vida fundamentada
em guestionamentos que na época ainda pude dialogar com minha saudosa mae.

Subitamente, no mundo das letras, minhas lembrangas reconduzem-me aos seis anos
de idade guando ainda ndo frequentava a escola. Lembro com clareza que o brinquedo
preferido era minha boneca de pano que me acompanhava em todas as aventuras. N&o
recordo do letramento dos dois irmdos mais velhos. SO lembro que adoravam brigar comigo.
Mas meus pensamentos ja construiam histérias fantasticas. Joana, minha boneca, era minha
aluna para decifrar as letras encontradas nas latas de bolacha Maria que meu pai comprava
para alimentar seus seis filhos. Ainda sinto o gosto da bolachinha embebida no café com
leite. Na lata tinha também a palavra Neugebauer. Minha mde me mostrou a inicial do meu
nome. Nunca mais esqueci. Minha boneca também aprendeu. Acho que ja nasci professora,
pois era o0 sonho de minha mae.

Ao ingressar na escola aprendi a decorar: Ivo viu a uva... Eva vé a ave... Como era
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linda a cartilha. Minha m&e me ajudava em casa... € na escola conseguia ler direitinho.
Gostava muito de escrever, ler minhas escritas e reescrever. Na terceira série, jé tinha uma
composicao (era a denominacdo de producdo textual) selecionada a nivel municipal. Os
recursos de leitura eram somente os oferecidos na escola. Nao me lembro de nenhum livro
adquirido pelos meus pais nesta fase escolar, o primario.

No ensino fundamental, década de 70, foi a fase dos gibis. Como aumentou o ciclo de
amizades, houve muita aquisicdo destas revistas por colegas que tinham uma situagdo
financeira mais avantajada, que emprestavam os gibis com todo carinho, os quais eram lidos
na mesma noite, embora a luz de velas, para serem devolvidos e trocados no dia seguinte.
Surgia a fase da adolescéncia onde o Pateta e a Clarabela formavam par, assim como o
Mickey e a Minnie. Era tudo de bom. Quando os olhos se fechavam de cansago, a revista caia
lentamente para o lado, comecavam os sonhos, 0s devaneios... 0 imaginario nos conduzia
por caminhos magicos que s6 eram interrompidos pelo cantar do galo que anunciava um
novo amanhecer.

Paralelo ao ensino médio, as revistas Capricho superaram os gibis. Foi a fase de
novas descobertas. Curiosidades com o corpo, sentimentos, inquietudes. Na disciplina de
Literatura, classicos brasileiros eram lidos para a tal ficha de leitura. A M&o e a Luva,
romance de Machado de Assis, foi 0 meu primeiro livro lido. N&o tenho lembrancas do
enredo da historia. A série Vaga-lume foi praticamente toda conhecida.

As revistas sempre fizeram parte da minha vida. Na fase adulta, com a chegada dos
filhos, os titulos: Pais e Filhos, Nosso Amiguinho, Capricho (de novo), Super Interessante,
entre outros. Sempre adorei ler muito. Sempre tentei ler tudo o que meu casal de filhos lia.
Comprei muitos livros, cujos assuntos eram pertinentes a idade em que se encontravam,
auxiliando-me nas informacdes. Assinaturas de jornais também fazem parte da rotina da
minha familia. Jornal O Lourenciano e Zero Hora. Depois de lidos sdo reaproveitados na
totalidade na escola. Suporte rico na leitura.

Ha décadas, as leituras em sala de aula sdo o passaporte para uma boa aprendizagem
dos alunos. Como alfabetizadora associo o bom rendimento deles a leitura que sempre
utilizei com eles. Literatura variada, com letras, s ilustragdes, livros grandes, pequenos, até
minasculos, na sala de aula, a sombra das arvores, tarefa de casa também. Muitos projetos
se construiram por esses anos: Bau da Aprendizagem, Sacola da Vizinhan¢a, Cordinha do
Saber, Tapete Magico, entre tantos outros. O que sempre considerei fundamental é a atitude

de também ler com os alunos naquele momento destinado a leitura. Observei muitas vezes
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os alunos embarcarem na viagem fantéstica do_imagindrio, assim como eu propria muitas

vezes fui surpreendida pelos alunos, para contar o que tinha lido.

Ja contei e li muitas histdrias. Um livro que jamais vou esquecer é Passarolindo, o
qual tive que recontar inumeras vezes. Ainda recordo: “lé de novo, profe...”

Teve um tempo em que viajava no transporte escolar. Eram trinta minutos de muita
leitura. Foi o periodo em que consegui ler um livro por semana. Tenho como costume
carregar meus livros dentro de um saco de pano. Tenho vérios: listrado, de bolinha, colorido,
variados, 0 que despertava curiosidade nos alunos. Alguns alunos me contam que
aprenderam a gostar de ler porque a professora lia muito. Sempre procurei distribuir livros
para os alunos, em forma de incentivo. Tenho uma grande colaboradora que € a empresa
DPascoal.

Atualmente, as TICs nas escolas possibilitam a interacéo virtual e as leituras tomam
um novo rumo neste mundo letrado. Os alunos tém acesso a um acervo inusitado, assim
como os educadores também. Particularmente ainda ndo me adaptei a leitura na tela.

Mas, neste meio século de vida, continuo adorando um bom livro, que me possibilita
viajar conforme a minha imaginacgdo, ora enrolada num cobertor nos gelidos dias de
inverno, outras vezes no embalo da rede no entardecer primaveril ou entdo numa cadeira de
praia nas férias de verao.

Hoje meus temas preferidos séo livros espiritas, de auto-ajuda e pedagogicos. Estou
lendo Jornada dos Anjos, de Sandra Carneiro. Ontem fui na palestra de Raul Teixeira e
comprei o langamento “Minha familia, o mundo e eu”.

Sabendo que o mundo das letras é encantador, finalizo esta agradecendo a
oportunidade e colocando-me a disposicdo para futuros dialogos e novas aprendizagens,
porque segundo Marcia de Araudjo, o que move a humanidade é a possibilidade da criacéo
de sonhos e, principalmente, de devaneios.

Atenciosamente

‘Flor de Pessegueiro’

* * *

‘Catarina’ ¢ ‘Flor de Pessegueiro’ sdo duas leitoras que habitam fora da urbe, num
ambiente essencialmente rural, as vezes de poucos recursos de leitura; contudo, distante de ser
um universo empobrecido. A riqueza dessa narrativa talvez seja capaz de entusiasmar a ler até

mesmo aquelas pessoas que ndo apreciam a leitura, tal é a sua paixao pelos livros e a beleza
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da historia que nos conta. Criar o distanciamento académico necessério, ao ler a sua carta, é
parte dificil, complicada, devido ao teor de sua escrita. Além de leitora entusiasta, 0 modo
como constri seu texto faz-nos imaginar que aquele ou aquela que lé constantemente,
possivelmente escreva de modo sedutor, pois somos tentados a iSso por sua escrita.

A leitura, para ‘Flor de Pessegueiro’, foi e serd sempre uma aventura e uma
descoberta. Ficam perceptiveis, em sua carta, as trilhas que percorre em sua formagdo como
leitora e como professora e o tanto que esses dois papéis Ihe encantam e satisfazem. Seus
trinta e dois anos de profissdo parecem ndo lhe pesar, pois como ela mesma diz: Acho que ja
nasci professora (...).

A maneira como menciona o habito de ler, encaminha-nos a uma simbologia ligada ao
Imaginario, pois se refere a leitura como ‘passaporte’ e ‘viagem fantastica’. Petit (2008a)
afirma que o livro abre a porta para o sonho, permitindo a criagdo de um mundo proprio; em
qualquer idade, sem sonho, sem jogos com 0 Imaginario, ndo existe pensamento.

Finalmente, tive minha atencao capturada por ‘Flor de Pessegueiro’ ao mencionar que
0 imaginario nos conduzia por caminhos magicos que s6 eram interrompidos pelo cantar
do galo que anunciava um novo amanhecer, pois ficou em mim a impressdo de estar lendo
um texto ‘noturno’ de Gaston Bachelard, autor que tem balizado os estudos sobre o

Imaginario dentro de nosso grupo de pesquisa, 0 GEPIEM.
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A Carta de ‘Julia’ — “leitora de carteirinha”

Rio Grande, RS, 24 de agosto de 2011
Flavia,

Minha histéria com a leitura comega desde muito cedo. Sou a terceira filha de cinco
irmaos. Mas, quando era crianca, em casa tinhamos cinco pessoas: pai, mae e trés filhas.
Nesta época eu era a cacula, com uma diferenca de oito e dez anos das minhas irmas mais
velhas. Assim, quando eu estava na fase de alfabetizacdo tinha no minimo o referencial de
quatro pessoas mais velhas do que eu.

Lembro-me de ver meu pai e minha mae, a noite, antes de dormir, lendo. Ele tinha, e
ainda tem, o habito de ler a Biblia Sagrada; e ela lia livros de histéria, curiosidades,
biografias, entre outros muitos assuntos que Ihe agradavam. Minhas irmas estudavam, entao,
as presenciava fazendo os temas, cuidando dos cadernos ou forrando os livros didaticos.

Sempre conversamos muito, até hoje, somos o tipo de familia que tem muito orgulho
uns dos outros. Destarte, sempre compartilhavamos nossas descobertas feitas atraves da
leitura.

Mesmo sem saber ler, lembro-me de pegar os livros de fabulas e ficar inventando
historias como se estivesse lendo e minha familia, ali, escutando e dizendo que eu estava
lendo muito bem. O resultado disso foi que néo tive problemas de alfabetizacéo.

Atualmente, sou uma leitora de carteirinha!

Gosto de ler em qualquer lugar e sempre tenho um livro na minha bolsa. Leio no
onibus, na beira da lagoa, sentada na calcada, no canalete ou na biblioteca. Leio antes de
dormir e nas primeiras horas do dia, mas prefiro a leitura feita nas horas tranquilas da
madrugada.

Minhas sobrinhas costumam dizer que a frase que me define é: “Eu li, estes dias, em
um livro que...”, hehehehehehe.

Nas experiéncias que tive como professora de Matematica, levei textos para
discussdo em sala de aula, o que causou certo estranhamento por parte dos alunos. Como
pos-graduanda, tenho momentos intensos de leitura e como diz Pierre Levy, na primeira
leitura que faco, o texto geralmente fica esburacado, com falhas, mas conforme vou me
apropriando, passo a ser o texto.

As vezes me pergunto se este fascinio pela leitura esta relacionado ao momento
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académico que estou vivendo e eu mesma me respondo, a leitura ndo esta relacionada a um
momento, ela é uma construgdo, por isso, leio livros, artigos, pessoas, 0 mundo e a mim

mesma.

* * *

Assim como nossas entusiasmadas leitoras anteriores, e também ndo menos
apaixonada, ‘Julia’ narra suas aventuras como leitora; ela propria define essa pratica como
construcdo e, no seu caso, como algo que comeca ja na tenra infancia e vai acontecendo por
toda a sua vida. A familia de leitores — a mae, o pai, as irmas mais velhas — serve-lhe de
inspiracéo inicial para ingressar no mundo da leitura: Lembro-me de ver meu pai e minha
méae, & noite, antes de dormir, lendo. Ele tinha, e ainda tem, o hébito de ler a Biblia
Sagrada; e ela lia livros de histdria, curiosidades, biografias, entre outros muitos assuntos
que Ihe agradavam.

No presente, ela prépria se constitui como essa significativa referéncia para as
sobrinhas: Minhas sobrinhas costumam dizer que a frase que me define é: “Eu li, estes dias,
em um livro gue...”

Outro ponto interessante de sua carta € a mencdo que faz ao fato de ser professora de
Matematica — ‘Julia’ ¢ igualmente seduzida pela exatidao dos numeros e pela magia das
letras: Nas experiéncias que tive como professora de Matematica, levei textos para discussao
em sala de aula, o que causou certo estranhamento por parte dos alunos.

Costuma andar com livros na bolsa, lendo em qualquer lugar: Gosto de ler em
qualquer lugar e sempre tenho um livro na minha bolsa. Leio no dnibus, na beira da lagoa,
sentada na calcada, no canalete ou na biblioteca. Leio antes de dormir e nas primeiras horas
do dia, mas prefiro a leitura feita nas horas tranquilas da madrugada. O siléncio € seu
companheiro de leitura, assim como para ‘Flor de Lis’.

Referindo que precisa se apropriar daquilo que 1€, caso contrario, o texto fica
esburacado, com falhas, ‘Julia’ concebe a leitura como construcdo, pois os livros parecem
contribuir para alicercar sua vida desde sempre, exatamente como refere ao final de sua carta:
a leitura ndo esta relacionada a um momento, ela é uma construcéo, por isso, leio livros,

artigos, pessoas, 0 mundo e a mim mesma.
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A Carta de ‘Nana’ — “leitura em qualquer lugar”

Meu nome é (...), tenho 28 anos, sou casada, tenho 4 filhos e sou professora de
Geografia nas escolas Mate Amargo e Antonio Carlos Lopes, em Rio Grande. Trabalho com
turmas de 5% a 82 série.

Minha histéria como leitora, pelo que me lembro, comeca na escola, quando
estudava, por volta da 22 série.

Toda a semana eu levava um livro para ler em casa. Me atraiam livros coloridos,
com ilustracGes em todas as paginas, mas com textos grandes. Nao gostava de histérias
muito curtas, até porque s6 podia trocar o livro na data estabelecida, entdo, se fosse muito
pequeno, eu ficaria sem ter o que ler.

Me criei assim, envolta pela leitura, passaram o0s anos e meu habito de ler nédo
diminuia, passei a me interessar por jornais e por revistas também.

Com a chegada dos filhos e o grande tempo em que ficava no trabalho (fui
merendeira por 6 anos antes de ser professora), meu tempo para ler diminuiu um tanto, mas
sempre que dava aproveitava, era um momento “meu”.

Quando entrei para a faculdade, as leituras se intensificaram novamente, eu fui
“obrigada” a encontrar tempo para a leitura. Com isso, todo lugar era lugar: no banheiro,
no 6nibus, na pracinha, nas assembleias sindicais, nas mobiliza¢des, muitas vezes sentada em
frente a prefeitura, enquanto protestava, lia...

Confesso que nem todas as leituras que fiz durante a faculdade me deram prazer,
mas eram necessarias a minha formacdo; hoje refaco algumas destas leituras e elas tém
outro carater, pois hoje fazem sentido, estdo inseridas na minha realidade.

As leituras que mais gosto de fazer sdo revistas de educacdo, livros que tratem do
mesmo assunto (Paulo Freire, Jussara Hoffman, Milton Santos, entre outros).

Costumo ler no 6nibus durante a viagem, em casa no quarto e nos intervalos sem
aula, na escola.

Incentivo muito meus filhos a ler e eles, felizmente, gostam. Este habito me trouxe um
diferencial, pois percebo que ndo tenho dificuldade para me expressar e sei que isso faz a
diferenca hoje, pois temos muitas pessoas diplomadas que tém erros de grafia inexplicaveis,
além de dificuldade em se fazer entender. Desejo que meus filhos levem este habito para a

vida.
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Nos meus alunos sinto esta falta, pois tém uma dificuldade enorme em interpretar,
acredito que pela auséncia da leitura habitual.

Bem, espero ter ajudado.

Grata pela atencéo,

‘Nana’

* * *

Seduzida pelos leitores professores (dos quais a maioria ndo conhe¢o nem sequer a
face), considero todos os relatos atraentes. A carta de ‘Nana’ interessa-me como as demais,
pois as narrativas me colocam a imagina-los ainda pequenos, comec¢ando a frequentar 0s
bancos escolares, indo até as bibliotecas, as vezes sem conseguir ainda alcancar os balcdes
para dizer as bibliotecarias quais livros desejavam. ‘Nana’ poe-nos a par de suas preferéncias
de crianca: livros com ilustragdes, mas com textos ndo muito curtos, para durarem uma
semana; o tempo de poder pegar outro livro: Toda a semana eu levava um livro para ler em
casa. Me atraiam livros coloridos, com ilustracdes em todas as paginas, mas com textos
grandes. N@o gostava de histérias muito curtas, até porque sé podia trocar o livro na data
estabelecida, entdo, se fosse muito pequeno, eu ficaria sem ter o que ler.

‘Nana’ considera a pratica de leitura um momento ‘seu’, algo de que tem necessidade,
e para isso parece sempre dar um jeito; assim, qualquer lugar é propicio para leitura: Com
isso, todo lugar era lugar: no banheiro, no dnibus, na pracinha, nas assembleias sindicais,
nas mobilizacdes, muitas vezes sentada em frente a prefeitura, enquanto protestava, lia...
Acho estimulante a passagem de sua narrativa na qual comenta que lia enquanto protestava.

Petit (2008a, p. 146) refere que

h& uma dimenséo de transgressao na leitura. Se tantos leitores leem a noite, se ler é
com frequéncia um gesto que surge na sombra, ndo é apenas uma questao de culpa:
assim se cria um espaco de intimidade, um jardim protegido dos olhares. L&-se nas
beiradas, nas margens da vida, nos limites do mundo. Talvez ndo se deva iluminar
totalmente esse jardim. Deixemos a leitura, como ao amor, uma parte de sombra.

Entdo, sustentada pelo raciocinio da autora, destaco, em sua carta, as artimanhas que
ela encontra para poder se dedicar a leitura, porque consegue encontrar tempos e lugares para
essa pratica que lhe move no sentido de ser uma aventureira e uma descobridora, pois ao
mesmo tempo em que busca o continuo conhecimento, aventura-se também na arte de
interpretar e de escrever, construindo para si, para seus filhos e alunos aquilo a que ela

chama de diferencial (algo a que eu chamaria de uma cidadania viva).
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A Carta de ‘Paty’ — “ler para construir”

Cangucu, 06 de agosto de 2011

Flavia,

Como vais? Tudo bem? Olha, seré gratificante poder auxiliar uma colega no
PPGE; irei me desafiar nesta escrita, colocando minhas lembrancas de leitura e se quiseres
aproveitar, sera um prazer...

Sou de Cangugu e trabalho h& 20 anos na Prefeitura Municipal de Cangucu
como professora, atuando com séries iniciais e séries finais; atualmente, trabalho com 4° ano
e do 6° ao 9° com as disciplinas de A. A. R. (Agricultura e Administracdo Rural), filosofia e
religido. A escola é de ensino fundamental Irm& Maria Firmina Simon, localizada em um dos
bairros de periferia do municipio. Na pesquisa nem sei que nome poderia ser utilizado®.

Minhas memorias de leitura da infancia incluem-se as revistas em quadrinhos, que
meus tios tinham e me emprestavam — Tio Patinhas (lembro da moedinha ndmero 1), e toda
familia Donald (com suas trapalhadas), Peninha (sempre tentando levar vantagem), o0s
sobrinhos (salvando com ideias criativas), a Margarida (bonita, apaixonada), Zé Carioca
(suas aventuras no Rio de Janeiro sempre tentando dar uma de malandro, ganhar
vantagem...). Minha mde sempre lia, tinha revistas em casa, fotonovelas, almanaques
(gostava de acompanhar hordscopo, nomes por més)... A leitura foi passada por minha vo
materna, através dela os livros apareciam, inclusive foi ela que ensinou meu vo a ler.

Na adolescéncia, as lembrancas perpassam principalmente nos livros de histérias da
Bianca, Sabrina... nossa... era muito legal, ndo conseguia parar de ler, tinha que chegar no
final e ver como ia terminar aquela historia fascinante. Sempre a imaginacéo levava a ser
aquela moga da histdéria. Os amigos da igreja também apresentaram o livro “Deus Negro”,
cujo autor é Barros (ndo lembro direito), esta leitura comecou a me trazer algumas
reflexbes... lia também alguns folhetos da igreja, principalmente musicas, do livro de
canticos. Outra leitura que lembro que marcou foi do livro didatico de Ciéncias do 7° ano,
conhecer o corpo humano, era fascinante desvelar este assunto. Também no de formatura da
82 série ganhei um livro de mensagens da professora paraninfa, que era sobre mensagens,

pensamentos, este também recordo de ler com atencéo, retomava a leitura vez ou outra...

%2 A grande maioria dos pseuddnimos foi sugerida pelas préprias leitoras professoras. Em alguns casos, eu 0s
sugeri enviando-lhes mensagem por e-mail (como foi o caso de ‘Paty’).
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Do curso do magistério lembro-me de alguns textos de didatica e a leitura marcante
foi com o jornal Mundo Jovem, assinei inclusive o jornal... Tinha muitas leituras sobre
politica, lideranca, assuntos para adolescéncia, como relacionamentos, seja entre pais e
filhos, seja namoro, sexualidade... Infelizmente, da minha primeira faculdade n&o guardo
lembrancas de leitura, até gostaria de retomar, poder cursar novamente, por que ndo tenho
leituras que me foram significativas neste processo. J& no curso de Pedagogia, a leitura dos
pensadores da educacdo sdo marcantes: Rosseau, Macarenko, Gadotti, Arroyo, Brand&o,
Kieling, Ghiggi, principalmente Paulo Freire, pois depois desta leitura parece que algumas
percepcdes sdo diferentes; adoro ler Freire, e busco levar sempre o que aprendo com este
autor ao meu trabalho e as minhas demais relagdes.

Hoje, como disse, busco ler Freire, e também leio autores ligados a Historia das
instituicOes escolares, como Magalhaes, Flavia Werlle, pois meu trabalho é nesta linha.
Como trabalho com pesquisa de uma instituicdo escolar, busco em jornais de época (década
de 30 a 70) informacgdes, bem como de acordo com o objeto de pesquisa, instituicdo
franciscana. As leituras sdo feitas basicamente em casa, biblioteca (publica e escolar).

Para meu trabalho como professora séo varias as fontes procuradas, desde livros
didaticos, matérias do dia-a-dia, como jornais, revistas, internet, bulas, contas, ainda
trabalho com jornal Mundo Jovem (que me d& muito subsidio para trabalhar varias questoes
com os jovens). No curso de Pedagogia em que trabalho como professora formadora pela
UFPEL, nos sdo disponibilizados varios autores que tratam do assunto, além de matérias
produzidas pelo proprio curso.

Na minha escola, temos dedicado 15 minutos por dia para que os alunos facam
leitura, cada professor oportuniza em sua aula. E um desafio, n&o é facil fazer com que os
alunos se apropriem da importancia da leitura e o quanto podem aprender com este
trabalho.

Sou uma leitora desde minha infancia, hoje faco leituras dirigidas ao meu estudo e
trabalho, ndo tenho por habito ler antes de dormir, ler romances... gosto de livros também de
autoajuda, como Augusto Cury, Paulo Coelho. Gosto muito de Leonardo Boff, Guareski e
tantos outros que ajudam em meu fazer.

Meu tempo de leitura é pouco, trabalho 60 horas, faco mestrado, entdo meu tempo
tem que ser muito bem administrado para dar conta de tudo. Agora, com minha licenca de 20
horas, vou aproveitar minhas tardes para efetuar as leituras para continuar minha pesquisa.

Flavia, acredito que seria um pouco das minhas referéncias sobre a leitura em minha
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vida, caso deseje mais alguma informacé@o pode entrar em contato... e se ajudei de alguma
forma, que bommm...
Um grande abraco, bom trabalho pré ti!!!!
Paty

* * *

Por meio da leitura da carta de ‘Paty’ ficou reforgado em mim, uma vez mais, meu
pressuposto de tese — de que € atribuido um valor simbdlico a leitura — e, também, de que é
possivel se (auto)biografar, relatando-se o trajeto de leitura de cada um.

Consigo perceber que ‘Paty’ passa a descrever a infancia, a adolescéncia, os rumos
profissionais que vao, aos poucos, se desenhando em sua vida; as lembrancas de momentos de
leitura que lhe foram marcantes, o Curso de Magistério, a Pedagogia, o trabalho como
professora e, presentemente, o curso de pés-graduacao.

Gostaria de salientar, em especial, dois trechos de sua carta que ilustram um pouco
essas suas lembrangas: A leitura foi passada por minha vo materna, através dela os livros
apareciam, inclusive foi ela que ensinou meu vo a ler.

Na adolescéncia, as lembrancas perpassam principalmente nos livros de histdrias da
Bianca, Sabrina... nossa... era muito legal, ndo conseguia parar de ler, tinha que chegar no
final e ver como ia terminar aquela historia fascinante. Sempre a imaginacéo levava a ser
aguela moca da historia.

Toda a sua trajetéria € descrita através dos autores e dos livros que leu; que Ihe
marcaram e marcam ainda hoje.

Consigo perceber, em suas memorias de vida-leitura, que ler € uma pratica que vem
Ihe acompanhando sempre e desde muito cedo (as HQs la da infancia) e que ela vai se
construindo leitora ao longo da vida, na mesma medida em que busca na leitura a construcao
de si. Parece ser uma via de mado dupla: ela se doa para a leitura e da leitura retira inspiracdo
para ela propria. Percebo ai uma relacdo de reciprocidade, de troca. Pelo exposto, escolhi
como nucleo simbolico de sua carta a expressdo “ler para construir”.

Petit (2008a) refere que, em qualquer idade, a leitura pode se constituir num caminho
privilegiado para se construir, se pensar, dar sentido a propria existéncia, a propria vida; para
dar voz a seu sofrimento ou dar forma a seus desejos e sonhos.

Penso que a missiva de ‘Paty’ relaciona-se adequadamente ao mitema Aventura —

Descoberta — Construgéo, porque no relato de suas lembrancas o que mais fortemente a mim
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transparece é justamente o componente ascensional e diurno [de que nos fala Durand (2002)]
de sua busca pelos estudos, por implementar seu trabalho e por enriquecer seu cotidiano

através dos conhecimentos que ela encontra nos livros.
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A Carta de ‘Gigi’ — “nunca ¢é tarde para ler”

Pelotas, 28 de agosto de 2011
Oléa querida Flavia,

Espero que estejas bem.

E com imenso prazer que te escrevo esta carta contando um pouco da minha
trajetoria de leitora. Como faz algum tempo que ndo nos falamos, vou te localizar no tempo e
no espago em relagdo ao que estou fazendo profissionalmente neste momento.

Como ja sabes, sou professora da rede publica de ensino estadual e municipal,
sendo concursada para trabalhar com as séries iniciais, mas faz 5 anos que estou afastada da
sala de aula, atuando como diretora da E.E.E.F. Laura Alves Caldeira e, no municipio, atuo
como professora de Atendimento Educacional Especializado na E.M.E.F. Dona Mariana
Eufréasia.

Ao escrever esta carta rememorando minhas lembrancas de leitora, a primeira que
vem ao pensamento é que por muito tempo eu ndo gostava de ler, tinha muita dificuldade e
vergonha. A vergonha devia ser provavelmente em funcdo das dificuldades encontradas.
Lembro que na sala de aula, isto 1a pela 52 série, tinhamos uma dinamica de leitura em que
cada aluno lia um paragrafo, e valia nota. Entdo, como estratégia, eu contava que paragrafo
ia cair para eu ler e enquanto os outros colegas liam em voz alta o que lhes era atribuido, eu
decorava 0 meu paragrafo para ter certeza de que ndo ia errar, lembro que neste momento
nao me interessava saber o contetdo do texto, sé estava preocupada em ler a minha parte.
Quando ocorria alguma eventualidade, como algum colega sair no meio da leitura por algum
motivo, era horrivel, eu ficava vermelha e lia muito mal, pois caia para mim um paragrafo
diferente do que eu tinha decorado.

Assim, na infancia, ler ndo era uma atividade prazerosa, de lazer que fizesse parte
do meu cotidiano. Lembro que fazia parte do meu cotidiano escutar histérias lidas e
contadas pelo meu pai todas as noites; as vezes ele queria que lesse, eu dizia que nédo, que
queria que ele fizesse a leitura.

Na adolescéncia, minha primeira lembranca de leitura é em relacdo as leituras
obrigatorias da escola, eu detestava aquilo, tiveram apenas dois livros que li na escola que

adorei, “A viuvinha” e “Cinco minutos” de José de Alencar. Lembro que estes dois romances
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estavam em um mesmo livro, lembro que a capa era preta, fazia parte de uma colecdo. E
outro livro que eu adorei foi “Capitdes de Areia”, de Jorge Amado, lembro até hoje que a
parte que mais me impressionou foi a que se referia a um dos meninos que lia com a luz de
um toco de vela. Os demais eu lia pela metade, penso que se tivesse internet naquela época eu
seria uma destas alunas que tanto criticamos hoje, as que procuram 0s resumos, copiam e
colam. Mas nesta fase da vida eu ndo posso dizer que néo gostava de ler, pois adorava ler
fotonovela e Best sellers, leitura que minha mde vivia chamando de “cultura inutil”; dizia
que eu jogava dinheiro e tempo fora.

Mas ler fotonovela e Best sellers foi s6 em uma fase da adolescéncia, depois entrei
na faculdade, na area das ciéncias exatas, e passei a ler sd livros técnicos por muito tempo,
abandonando as leituras citadas acima.

Com o nascimento do meu filho, passei a ler livros infantis para ele, desde muito
cedo, como meu pai fazia comigo. Estes eram momentos de leitura muito significativos e
prazerosos, gradativamente fui me tornando uma leitora de literatura infantil. Depois,
quando fiz as didaticas do magistério, ja com 35 anos de idade, era apaixonada pelas aulas
de literatura infantil e até hoje ler para os meus alunos e para mim mesma livros infantis é
um momento de leitura impar na minha vida.

Com o ingresso na Pedagogia, concomitante com 0 meu ingresso na carreira do
magistério, fui me tornando uma leitora mais assidua, mas quem realmente despertou em
mim o gosto e o significado da leitura como momento de lazer foi meu filho, pois desde que
passei a ler para ele nunca mais deixei de ler. E hoje ler faz parte do meu cotidiano, ler por
prazer, para me qualificar e por prazer, para me deleitar com bons livros literarios.

Em algumas tardes, eu e ele sentamos no sofa e cada um pega um livro para ler;
esse € um momento gque gosto muito de apreciar, ele € um leitor voraz e fez de mim uma
leitora assidua. Em alguns destes momentos, penso em minha mée, quando estou lendo, por
exemplo, Saramago, penso que talvez minha mée tivesse razdo quando dizia que eu perdia
tempo lendo “cultura inutil”, mas também penso que bom teria sido se em vez de me criticar
ela tivesse sentado a meu lado e lido comigo.

Bem, amiga, foi um prazer escrever esta carta para ti, espero que minhas
lembrancas sobre leitura ajudem no proposito de teu trabalho. Vou ficando por aqui, pois ja
estou com lagrimas nos olhos; quando mexemos no bau de nossas memorias sempre
mexemaos com as nossas emogdes, com 0 Nosso passado e com as marcas que ele nos deixou,

ou melhor, com as marcas que vao ficando gravadas em nossa memoria e construindo a
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nossa identidade.

Espero que tenhas sucesso em teu trabalho, desculpa algum erro de portugués, e
podes contar comigo sempre que precisares.

Um grande abrago da colega ‘Gigi’

* * *

No relato de ‘Gigi’ ha muitas passagens que me chamam atengdo. O trecho a seguir
resume um pouco de toda a sua reflexdo: quando mexemos no bau de nossas memdarias
sempre mexemos com as nossas emogdes, com 0 nosso passado e com as marcas que ele nos
deixou, ou melhor, com as marcas que vao ficando gravadas em nossa memoria e
construindo a nossa identidade. Em sua carta, ela pontua, com muita clareza, cada uma das
fases de sua vida a partir de suas memorias de leitura.

Sua primeira lembranga ndo ¢ realmente das melhores. O inicio de sua ‘carreira’ de
leitora ndo e dos mais felizes, como e possivel perceber quando se refere as dificuldades e as
angustias pelas quais ela passava quando precisava ler em voz alta, na sala de aula, e era
avaliada por sua atuacdo. Em contrapartida, ela conseguia encontrar prazer ao escutar as
historias lidas e contadas pelo pai todas as noites:

Assim, na infancia, ler ndo era uma atividade prazerosa, de lazer que fizesse parte
do meu cotidiano. Lembro que fazia parte do meu cotidiano escutar histérias lidas e
contadas pelo meu pai todas as noites; as vezes ele queria que lesse, eu dizia que nao, que
queria que ele fizesse a leitura.

‘Gigi’ guarda consigo também as recordacdes de leituras da adolescéncia: as leituras
obrigatorias e o aspecto dos livros, assim como as fotonovelas (um curioso tipo de
entretenimento desconhecido pelas geracGes atuais) e os best sellers.

A descoberta pelo prazer de ler parece se afirmar na idade adulta, com a chegada do
filho e o ingresso no magistério. Sua aventura como leitora parece realmente comecar nas
aulas de literatura infantil do Curso de Pedagogia. Tenho a impressdo de que seu filho é
convidado a fazer parte desses momentos. Sua narrativa se torna ainda mais encantadora para
mim quando menciona que desde que passei a ler para ele nunca mais deixei de ler.

O filho, por ser um leitor voraz, transformou-a numa leitora assidua e esse fato deixa
transparecer, em minha compreensdo, sentimentos de prazer, de contentamento e até de certo
orgulho por parte dela.

Pela sua narrativa, considero que seu nucleo simbolico é “nunca ¢ tarde para ler”, pois
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compreendo que sempre hé tempo para que alguém descubra os prazeres de um livro — basta
encontrar aquela obra que lhe chame a atencdo ou, no caso de ‘Gigi’, o companheiro certo

para tardes prazerosas de muita leitura.
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A Carta de ‘Leitora X’ — “o prazer pela leitura”

Pelotas, 15 de agosto de 2011
Querida Flavia!

Em primeiro lugar, quero te agradecer pela oportunidade e espero poder contribuir
com a tua pesquisa; também sou académica do mestrado e entendo a importancia da
investigagao para concluséo do nosso trabalho e mais do que isso, para nossa vida.

Bem, vou resgatar na memdria lembrancas da minha infancia relacionadas a leitura,
que é o objetivo da minha carta. Lembro que sempre tive muita vontade de aprender a ler,
talvez porque observava meus irmdos todos mais velhos lendo. Na época em que ingressei
na escola, aprendiamos a ler na primeira série e para passarmos para a segunda serie o teste
era ler um trecho de um livro, espero que atualmente seja diferente pelo menos a
metodologia. Recordo que naquela época ndo tinha dificuldade em aprender, fazia as tarefas
com facilidade e aprendi a ler antes do teste, adorava passear no centro da cidade e ler o
nome das lojas, o0s cartazes, o destino dos 6nibus...

No dia marcado para a “leitura de final de ano”, ndo lembro muito bem quem
estava comigo, mas fiquei muito nervosa, porque me disseram que eu tinha que “ler tudo
certinho, sem errar nada”, sendo ndo passaria para a série seguinte e teria que repetir o ano.
Lembro que lia duas vezes antes de pronunciar cada palavra e também desta ter sido a
primeira e pior experiéncia com a leitura, nunca mais esqueci aquele momento; quando
terminei e disseram que eu tinha sido aprovada, senti um grande alivio.

Na minha familia, viviamos com muitas dificuldades financeiras e os livros eram
escassos, as vezes conseguiamos emprestados gibis, que eram a minha leitura predileta, lia
varias vezes até decorar, ja aos livros ndo tinhamos acesso. Na biblioteca da escola, néo
eram emprestados livros e ndo recordo de ter recebido incentivo para leitura naquele
periodo. Quando tinha nove ou dez anos, meus irmaos trouxeram alguns livros para casa,
acho que por indicacio da escola onde estudavam, eram livros de Machado de Assis e Erico
Verissimo; eu comecava a ler e achava muito chato. Lembro-me de minha mae insistir para
eu ler os livros, mas ndo conseguia passar das primeiras paginas e me entediava e logo
pegava os gibis.

Nesta época, achava que ndo gostava de ler porque ndo conseguia terminar nenhum

livro, até que um dia uma amiga me emprestou um livro dizendo que era muito bom e eu
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peguei para agrada-la e comecei a observar o livro e pensei: ndo é muito grosso, é pequeno e
ilustrado, vou tentar ler. Foi a minha primeira leitura prazerosa de um livro, nunca mais
esqueci nenhum detalhe do livro e li varias vezes, o nome era “Os patins de prata”, era uma
historia linda de uma menina que sonhava em ter um par de patins de prata. Acredito que era
uma leitura adequada a minha idade, por isso gostei tanto. Depois desta experiéncia me
aventurei em muitas outras leituras; algumas ia até o final, outras nem sempre...

Ainda hoje, ndo me considero uma grande leitora, s6 leio quando o assunto me
interessa muito, como livros da minha area de formacéo, sobre educacéo, revistas e jornais.

Quando o meu filho aprendeu a ler, lembro-me de procurar sempre indicar leituras
adequadas a idade dele e sempre o deixei a vontade para escolher, mas os gibis também
eram a preferéncia, apesar de ter muitas op¢des de leitura. Hoje, posso dizer que ele é um
bom leitor, porque ja leu muitos livros e esta sempre a procura de alguma leitura.

Esta € a minha historia como leitora, pelo menos o que lembrei agora. Ter acesso a

leitura adequada a minha idade foi decisivo para despertar o prazer pela leitura. Refletindo

sobre a minha trajetoria como leitora, penso que se ela ndo me proporcionar esse sentimento
de prazer, ainda hoje, acabo deixando de lado.
Querida Flavia, a vida e tdo curta, temos que procurar atividades que nos
proporcionem prazer! Nao achas?
Agradeco novamente a oportunidade e coloco-me a disposicdo para colaborar
sempre que necessario.
Beijos e um grande abraco carinhoso!

‘Leitora X’

* * *

Agrupei proximas e propositalmente as cartas de ‘Gigi’ e de ‘Leitora X’ porque elas
apontam alguns pontos de semelhanca entre si. Seriam algumas memorias de infancia que se
aproximam? Percebo que as duas leitoras valorizam em seus relatos os fatos acontecidos na
infancia e as primeiras memorias de leitura de sala de aula; agueles momentos em que 0s
pequenos eram avaliados por seu desempenho, tendo de comprovar que realmente
dominavam a habilidade de ler em voz alta e sem tropecar nas palavras: as leituras de final de
ano. Ha também o apreco pelos gibis, fato que se comprova em outras narrativas.

Ao ler (e reler) a carta de ‘Leitora X’ fico me perguntando por que a biblioteca da

escola em que ela estudava ndo emprestava livros para os alunos. Seria para que ndo se
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extraviassem, estragassem ou ficassem demasiadamente manuseados? Essa ‘cultura’,
infelizmente, ainda é percebida em algumas escolas (principalmente as publicas). As
bibliotecas guardam os livros, as vezes ainda empacotados em plasticos para que ndo se
estraguem. Mas, ndo vou me demorar nesta discussdo, pois ela pode alongar-se por muitas
paginas e nao é esse o foco desta tese.

Outra questao que considero interessante sdo os incentivadores da leitura de ‘Leitora
X’. Primeiro, ela desejava comecar a ler logo por causa dos irmédos mais velhos e séo eles que
trazem para casa os livros que lhe chamam a atengdo. Ha também a amiga que, ao lhe sugerir
um titulo de que gosta, acaba por Ihe despertar o interesse e 0 gosto pela leitura:

Nesta época, achava que ndo gostava de ler porque ndo conseguia terminar nenhum
livro, até que um dia uma amiga me emprestou um livro dizendo que era muito bom e eu
peguei para agrada-la e comecei a observar o livro e pensei: ndo é muito grosso, € pequeno e
ilustrado, vou tentar ler. Foi a minha primeira leitura prazerosa de um livro, nunca mais
esqueci nenhum detalhe do livro e li varias vezes, o nome era “Os patins de prata’, era uma
historia linda de uma menina que sonhava em ter um par de patins de prata. Acredito que era
uma leitura adequada a minha idade, por isso gostei tanto.

Apesar de ndo se considerar uma grande leitora, mais adiante, em sua vida, procura
incentivar no filho esse habito e ele também é um apreciador dos gibis, assim como a mae, na
infancia. Ai também percebo certa similitude com o relato de ‘Gigi’. As duas parecem, de
certo modo, resgatar um pouco dessa pratica atraves de seus filhos, demonstrando que sempre
ha tempo e possibilidades para isso.

‘Leitora X’ também faz parte do grupo que se organiza em torno do mitema
Aventura — Descoberta — Construgdo porque, em sua percepgdo, ler é aventurar-se, é

descobrir o desconhecido, € construir algo de novo em sua vida.
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A Carta de ‘Orquidea’ — “a leitura nos leva a mundos inimaginaveis”

Pelotas, 13 de agosto de 2011
Prezada Flavia,

O objetivo desta carta é narrar-te um pouco de minha trajetéria como leitora. Antes
de iniciar meu exercicio de “volta ao tempo”, vou me apresentar. Sou a ‘Orquidea’; formada
em Letras (fomos “companheiras” nesse caminh0) e exerco a profissdo docente. Trabalho
com a disciplina de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio. Como adoro flores —
especialmente orquideas e azaleias — posso ser representada por qualquer uma delas.

Minhas lembrancas enquanto leitora ndo sdo especiais. Acredito que o que guardo na
memoria é 0 que toda crianga comum guarda. Todavia, vou narra-las, conforme mencionei
no inicio desta carta. Gostava e gosto muito de ler. A leitura nos leva a mundos
inimaginaveis.

Lembro-me de que ha pouco havia sido alfabetizada, quando ganhei um livro lindo,

em que sua capa predominava o azul turquesa. O livro se chamava “A Galinha Ruiva”. O
colorido de suas paginas era maravilhoso. Ndo me lembro exatamente como era a histdria,
mas lembro-me das personagens e como eu ficava horas olhando o livro e pensando (sei la o
qué) naquela galinha com seus pintinhos. Parece que me enxergo sentada folheando aquele
livro. Esse livro, o guardei por muito tempo, entretanto, ndo lembro se minha filha chegou a
Ié-1o e o fim que foi dado a ele. Outra colecdo, que é bem presente em minha memoria, é uma
de contos de fada. Os livrinhos eram um verde, outro azul e outro vermelho. Também me
lembro de 1é-los e relé-los como o livro da Galinha Ruiva. Tenho presente em minha
lembranca a apresentacdo e as ilustracdes das paginas. Todas elas apresentavam o mesmo
formato de desenho, independente da historia. Meus filhos tiveram acesso a essa colecao.

Na minha fase de adolescéncia, como ndo foi incentivada a leitura, ndo tinha o habito
de ler, a ndo ser que fosse solicitada. Lembro-me apenas de comprar um livro e que o guardo
até hoje. Foi um livro publicado sobre a vida de John Lennon, por ocasido de seu
assassinato. Lia também sobre a historia do Rio Grande do Sul, pois era Primeira Prenda e
precisava desse conhecimento. Mas era uma leitura que se limitava as necessidades do
momento; ndo era uma leitura por fruicdo, de que nos fala Geraldi (2001).

Chegando a fase adulta, diga-se de passagem, “bem adulta”, retornei a minha “vida
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de leitora” quando ingressei na universidade para cursar Letras. A partir dessa época, até o
momento, estou sempre lendo. Praticamente ndo tenho mais tempo de ler por fruicdo, a ndo
ser um jornal. Preciso dar conta das leituras para minha tese de doutoramento ou para a
prepara¢do de minhas aulas. Embora os momentos de leitura pelo simples prazer de ler
sejam inexistentes, as leituras que atualmente realizo me ddo muita satisfacéo, ja que me
permitem conhecer “mundos” que até entdo ignorava e isso me encanta. O conhecimento é
algo fascinante e ha conhecimentos que s6 descobrimos por meio da leitura e da reflexdo que
ela nos proporciona.

Bem, estimada Flavia, acredito que era isso que tinha para te revelar sobre minhas
lembrangas enquanto leitora. Como j& mencionei anteriormente, ndo ha nada de especial
nelas, mesmo assim, desejo que sejam Uteis ao teu trabalho.

Um forte abraco

‘Orquidea’

* * *

Reconhego, na carta de ‘Orquidea’, um nucleo simbdlico sugerido — ainda que de
modo nao intencional — por ela propria: “a leitura nos leva a mundos inimaginaveis”. E ela
refere-se a esse fato em dois momentos de sua escrita, no inicio e no final:

Gostava e gosto muito de ler. A leitura nos leva a mundos inimaginaveis.

Embora os momentos de leitura pelo simples prazer de ler sejam inexistentes, as
leituras que atualmente realizo me ddo muita satisfacéo, ja que me permitem conhecer
“mundos” que até entio ignorava e isso me encanta. O conhecimento € algo fascinante e ha
conhecimentos que sO descobrimos por meio da leitura e da reflexdo que ela nos
proporciona.

Essa referéncia de ‘Orquidea’ leva-nos a refletir sobre o aspecto de que, ao final de
uma leitura, o mundo apresentado pelo livro continua tendo uma vida auténoma dentro de
nos, porque as vezes nos vemos forcados a criar novas histdrias a partir desse mundo. (PETIT,
20084, p. 35)

Apesar de ser um pouco mais sucinta do que algumas das outras leitoras que compdem
0 grupo a que ela pertence, sua narrativa também carrega em si um histéria interessante, na
qual hd um detalhamento maior voltado para suas memdrias de leitora infantil — e isso reforca
as palavras de NoOvoa (2010) ao mencionar que cada pessoa escolhe um determinado

momento da vida para real¢ar em sua escrita (auto)biogréfica.
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‘Orquidea’ pertence ao grupo relacionado ao mitema Aventura — Descoberta —
Construcao, pois ela deixa transparecer em suas palavras o desejo de aventurar-se pelos
caminhos da leitura, com o intuito de descobrir “os mundos inimaginaveis” a que faz
referéncia para, entdo, construir para si 0 caminho que ela deseja, pois a busca de si, 0

encontro consigo mesmo talvez seja o que ha de mais importante para o ser humano.
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A Carta de ‘Mana Negra’ — “experiéncia diversificada”

Pelotas, 04 de setembro de 2011

Oi, Flavia,

Escrevo esta, com a certeza de estar colaborando com teu trabalho.

Bem, tenho como lembranca, meu pai lendo muito, pois ele foi aluno do antigo
Abrigo de Menores de Pelotas; as vezes, lia algo para nés. O habito da leitura entrou por
outro vies, a musica, pois minha méae cantava em radio, ela estudou apenas até a terceira
série, mas lia muito bem as letras das musicas para decora-las.

Talvez por esta experiéncia diversificada de leitura, ndo tenha um estilo preferido,

leio 0 que gosto, me da prazer, de noticias a textos poéticos, muita literatura infantil, pois
leio para minha filha de nove anos e um sobrinho de dez anos. Leio em lugares que sejam
tranquilos, geralmente em casa, quietinha, geralmente a noite e nos finais de semana.

Lembro que muito antes do ingresso na escola, ja lia e escrevia, pois ja era
alfabetizada, mais ou menos com seis anos. Lembro, também, que gostava de brincar de
escola, algumas primas maiores eram as professoras e, deste modo, praticava a leitura
através das atividades que na “escolinha” eram solicitadas.

Hoje sou professora (pedagoga, com especializacdo em Educacéo), tenho algumas
escritas poéticas proprias e estou encaminhando a publicacdo de um livro infantil, meu
segundo e esperado filho. Gosto muito da literatura relacionada as minhas origens afro-
brasileiras, em um trabalho escrevi: “Ao ler, gostei muito, gostei tanto que decidi
compartilhar minhas leituras, a sabedoria e a beleza que existem no universo da literatura
relacionada ao povo negro”.

Participei e sou uma das professoras que estd participando do livro organizado a
partir das experiéncias apresentadas no Poder Escolar e neste més de agosto passado
(30/08/11), participei do sarau poético, da Biblioteca Publica Pelotense, com trés do que
chamo de “minhas escritas”, um momento impar que neste momento fica dificil relatar, mas
inesquecivel.

Penso gue trouxe um pouco das minhas experiéncias, espero estar colaborando para

0 sucesso do teu trabalho.

Abraco, ‘Mana Negra’
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* * *

‘Mana Negra’, em seu relato, contribui com uma declaracéo interessante — a de que a
leitura entrou em sua vida de maneira diferente, por meio da musica, ja que sua mae era
cantora de radio.

Seu interesse pela leitura é diverso: Talvez por esta experiéncia diversificada de

leitura, ndo tenha um estilo preferido, leio 0 que gosto, me d& prazer, de noticias a textos
poéticos, muita literatura infantil, pois leio para minha filha de nove anos e um sobrinho de
dez anos. Leio em lugares que sejam tranquilos, geralmente em casa, quietinha, geralmente a
noite e nos finais de semana.

A experiéncia como leitora comeca bastante cedo em sua vida; na alfabetizacdo
precoce e nas brincadeiras de escola, quando, talvez, tenha comegado a se tornar professora:

Lembro que muito antes do ingresso na escola, ja lia e escrevia, pois ja era
alfabetizada, mais ou menos com seis anos. Lembro, também, que gostava de brincar de
escola, algumas primas maiores eram as professoras e, deste modo, praticava a leitura
através das atividades que na “escolinha” eram solicitadas.

Ela dedica-se também a escrita, ao declarar que possui textos poeéticos seus e um livro
infantil sendo produzido a época da escrita de sua carta.

O gosto pela literatura relacionada as suas origens afro-brasileiras denota que ler é
conhecer a experiéncia de homens e mulheres, daqui ou de outros lugares, de nossa época ou
de épocas passadas, transcrita em palavras que podem nos ensinar muito sobre nés mesmos,
sobre certas regides de n6s mesmos que ainda ndo haviamos explorado, ou que nao haviamos
conseguido expressar. (PETIT, 2008a, p. 94)

Ao longo das paginas de um livro, é possivel experimentar em nds, a um s6 tempo, a
verdade mais subjetiva, mais intima, e a humanidade compartilhada. E esses textos que
alguém nos passa, e que também passamos aos outros, representam uma abertura para circulos
de pertencimento mais amplos, que se estendem para além de parentesco, de localidade ou de
etnicidade. (op. cit., p. 95)

Entdo, a licdo que a leitura é capaz de nos ensinar é a de que antes de pertencer a este

ou aquele territério, somos seres humanos, pois cada um de nds é um individuo, e isso é tudo.

Na continuidade deste texto, apresento o segundo mitema — a Leitura como

Ferramenta — representado por apenas uma carta.
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6.2- 2° mitema: a Leitura como Ferramenta

Este segundo mitema — a Leitura como Ferramenta — é representado por uma Unica
carta; entdo, o nucleo simbolico percebido na carta do leitor professor identificado como
‘Amigdo’ coincide com o mitema encontrado (ndcleo simbdlico = mitema = A Leitura como

Ferramenta):

Diagrama Il - FERRAMENTA

‘AMIGAO’
“A LEITURA
COMO
FERRAMENTA”

Do mesmo modo como fui buscar na origem etimologica das palavras a explicacao
para o0s substantivos escolhidos, para esta carta também inseri a etimologia do vocébulo
designado para representar 0 2° mitema desta tese.

A etimologia da palavra ferramenta origina-se do Latim e € uma palavra plural que
quer dizer “conjunto de instrumentos de ferro”, ou seja, qualquer instrumento ou utensilio
empregado nas artes e oficios. Assim, podemos interpretar, na narrativa de ‘Amigéao’, que ele
vislumbra os livros e a leitura como “ferramentas” das quais tem se utilizado para
‘transformar’ a realidade que o cerca.

Dos oficios ligados a transformacdo dos metais, o de ferreiro é o mais significativo
guanto a importancia e a ambivaléncia dos simbolos que implica. A forja comporta um
aspecto cosmogonico e criador; um aspecto infernal e também iniciatico.

A arte de trabalhar o ferro é também considerada, as vezes, como uma arte secreta
reservada aos reis e sacerdotes.

O forjador ou soldador solda 0 mundo — seu trabalho é a constituicdo do ser a partir do
ndo-ser. Conforme a nocao taoista, 0 Céu e a Terra sdo a grande fornalha e a transformacéo €
feita pelo grande fundidor. Para os povos montanheses do Vietnd do Sul, a obra da criacdo €
uma obra de ferreiro (Bung toma um pequeno martelo e forja a terra; depois, usando um

martelo curto forja o céu. Tian, a terra, casa-se com Tum, o céu...). Hefestos (Vulcano) forja a
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arma de Zeus. A arma ou ferramenta cosmogonica é, na maior parte das vezes, 0 raio ou 0
trovdo — simbolos da atividade celeste.

Além disso, o simbolismo da forja (do ferro e da ferramenta) liga-se também a
atividade criadora do Verbo, da palavra.

O ferreiro, na obra cosmogodnica, simbolicamente, carrega consigo também um
aspecto ambivalente: seu poder € tanto maléfico quanto benéfico; existe o perigo da relacdo
com a atividade satanica, proibida. Ha uma relacdo com o fogo subterraneo, com a feiticaria e
a magia. Os ferreiros podem ser representados por monstros ou identificados com 0s
guardides dos tesouros ocultos. Por outro lado, em outras culturas, o ferreiro desempenha o
papel de detentor dos segredos celestes, obtendo a chuva e a cura para as enfermidades. A
unido da &gua e do fogo seria a Grande Obra alquimica.

O éxito dessa obra de fundicdo — pela témpera e pela liga dos metais — € uma unido da
agua e do fogo, do yin e do yang, reconstituicdo perfeita da unidade primordial, ou ainda, o
retorno ao estado edénico, a obtencdo da imortalidade.

A ferramenta € necessaria aos cultivadores e cacadores — duas ocupacdes
fundamentais na vida das civilizaces tribais. A ferramenta remonta a ideia de robustez, de
dureza, de obstinacao, de rigor excessivo e de inflexibilidade.

Percebi contida, na carta a seguir, essa ideia de obstinacdo e rigor, ja que para
‘Amigdo’ a leitura ndo se constitui em fonte de prazer ou mesmo em habito. Sua declaracao
sobre o que sente em relacdo aos livros remeteu-me a ideia de utilizacdo da leitura como uma

ferramenta da qual se utiliza para seguir adiante em sua vida.
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A Carta de ‘Amigao’ — a leitura como “ferramenta”

Pelotas, 09 de agosto de 2011

Prezada professora e pesquisadora Flavia G. Mancini,

Durante o trabalho investigativo que realizei em 2009, denominado Formacéo e
Desenvolvimento Profissional em Educacdo Fisica: dilemas e desafios na educacao
inclusiva, foi o periodo que mais fiz leituras, pois fazendo uma referéncia a minha formagao
inicial, recordo-me das escolas publicas e privadas que frequentei e do desgosto que sentia
pelo uso obrigatdrio do uniforme escolar, pelas filas para entrar e sair da sala de aula, pelas
cadeiras e classes postadas uma atras das outras e de frente para a classe da professora,
pelos contetidos programaticos macantes transcritos na lousa com tempo determinado para
serem copiados, das leituras orais frente a turma, além de outros elementos disciplinares
rigorosos a época e que acabaram manifestando minhas insatisfacées com a leitura e esses
educandarios.

As aulas de atletismo foram as que representaram melhor os momentos de prazer e
de interesse. Corridas, saltos em altura, saltos a distancia, competi¢cGes interescolares e
outras oportunidades vivenciadas com satisfacdo foram, aos poucos, sendo sobrepujadas
pelo descontentamento da sala de aula, que perdurou até a sexta série do 1° grau; momento
em que perdi o foco pelos estudos, passando a trabalhar no comércio local e afastando-me
da vida escolar por quatro anos.

A experiéncia de onze meses no exercito brasileiro motivou uma postura mais
consciente e independente, oportunizando-me o retorno aos estudos fundamentais, na época,
supletivo de primeiro grau, momento em que fiz muitas leituras, de dia, nos intervalos do
trabalho, e a noite, no cursinho de supletivo (CPV).

Aos vinte e trés anos de idade®, senti a necessidade de recuperar o tempo perdido e,
apobs quatro anos de muita leitura e dedicacéo, consegui a primeira aprovagao em concurso
publico (vestibular) para frequentar o Ensino Superior.

Todavia, depois de algumas aulas no curso de Meteorologia da Universidade

#Aprovado no antigo exame supletivo de 1° grau e no teste de competéncia para frequentar o ensino de 2° Grau
do curso noturno de técnico em contabilidade da Escola Estadual Jodo XXIII, em Pelotas-RS.
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Federal de Pelotas, ndo identificado com a &rea das ciéncias exatas e da terra, rompi com o
aprendizado e refiz novas leituras para novo concurso vestibular.

No ano seguinte, aprovado para a area das ciéncias humanas no curso superior
publico de Licenciatura em Letras, habilitacdo Inglés/Portugués, ndo senti novamente a
predestinacdo em frequenté-lo e desisti novamente.

Finalmente, em 1993, identificado com a &rea das ciéncias da salde e aprovado
para frequentar o curso de Licenciatura Plena em Educacéo Fisica e Técnico em Desportos,
na Escola Superior de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Pelotas, pensei em
tornar-me Técnico em Desportos e trabalhar com preparacao fisica a niveis de competicao.

Contudo, durante o aprendizado, fui compreendendo, através dos didlogos, debates,
leituras, testes e experiéncias, que a formacéo estava voltada para a licenciatura e que as
reflexdes feitas iam constituindo uma viséo critica aos aspectos relacionados a realidade do
mercado de trabalho, ética profissional, interdisciplinaridade, educacéo publica, éxito
docente e outros assuntos da realidade cotidiana.

Voltado para uma formacdo profissional que pudesse confrontar os métodos
conservadores vivenciados na infancia, procurei diversificar o aprendizado junto as
pessoas>* de camadas sociais desfavorecidas de nossa comunidade.

Apos leituras esclarecedoras e algumas experiéncias significativas para a formacéo
profissional, comecei uma aproximacdo com as ideias de Paulo Freire, que defende que todo
aluno e aluna tém uma qualidade retraida e, com uma metodologia diversificada,
participativa e realista, pode-se contribuir para a espontaneidade e a expressdo desses
alunos, liberando assim suas emocg@es cognitivas e satisfazendo uma troca de aprendizados
mutuos.

Atualmente, minhas leituras estdo relacionadas a formacédo continuada, como
aulas de Educacdo Fisica Adaptada para pessoas com deficiéncia fisica ou intelectual,
cursos de aperfeicoamento/qualificacdo de docentes, congressos, simpdsios e seminarios
relacionados a Educacéo Especial.

Minha preocupacdo em conhecer mais e melhor a maneira como se desenvolve o
processo de aprender a ensinar, oportunizou, recentemente, no Curso de Mestrado da ESEF-
UFPel, a leitura de algumas obras de FREIRE, AFONSO, CARMO, HUBERMAN, JOSSO,

* Integrantes do Instituto de Menores de Pelotas — Centro de Orientagdo Profissional (1996). Participantes do
Projeto Amizade de educacéo de criancas e adolescentes em situacao de risco nas ruas de Pelotas, ESEF/UFPEL
(1997). Pessoas com deficiéncia da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Pelotas, (1997).
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KRUG, NASCIMENTO, NOVOA, OLIVEIRA, SILVEIRA, TARDIF, entre outros.

Confesso ndo ser um leitor nato, talvez seja por causa de minha formacéao inicial
que néo foi como a de costume e isto me levou a ter preguica de ler um romance, uma ficcéo,
um conto... Lembro que na infancia tinha cole¢fes de gibis do Zé Carioca, Tio Patinhas,
Professor Pardal e hoje, casado e com um filho de quinze anos, ainda néo li o livro que
comprei do Icami Tiba — Quem ama, Educa!

Hoje em dia, por ser muito ativo e com pouca paciéncia (desculpa), minhas leituras
diérias estdo direcionadas para o jornal escrito e virtual e so leio rapidamente o que me
interessa.

Estou num periodo em que decidi ‘ficar de papo pro ar’ apos ter lido muito!
Finalizei o Curso de Mestrado em 2009 e sinto que este periodo vai chegar ao fim logo, tendo
em vista que ja comego a pensar num doutoramento, quando muitas e muitas leituras ainda

estardo por vir, ndo é, professora?

Um abraco e bom trabalho!

* * *

‘Amigdo’ € o unico professor/colaborador do sexo masculino desta pesquisa, num
universo feminino de cartas (no total, sdo 18; portanto, 17 cartas de leitoras e 1 carta de um
leitor).

Como referido anteriormente, ndo existe neste trabalho um cuidado especifico com a
questdo de género. Entretanto, mesmo sem ter em mente a relevancia desse fato, o teor e a
forma como sua carta é escrita diferencia-se das demais, pelo modo objetivo, um tanto
destemido (Confesso ndo ser um leitor nato) e talvez surpreendente como ele se
(auto)biografa.

N&o ha, de sua parte, por exemplo, uma preocupacdo por ndo ser ele aquele tipo de
leitor considerado ‘ideal’, que 1€ assiduamente e que conhece muitas obras. Nao ha receio em
se contar: a escola, inicialmente, lhe desagrada; ele acaba até por afastar-se dela, para retornar
anos mais tarde. Faz algumas tentativas de ingresso no Ensino Superior e sé parece dar-se por
satisfeito quando encontra o curso com o qual realmente se identifica.

Confessa ndo ser um apreciador daquela leitura que normalmente se faz por prazer,
por fruicdo: hoje, casado e com um filho de quinze anos, ainda néo li o livro que comprei do

Icami Tiba — Quem ama, Educa!
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No entanto, tive a impressdo de que se utiliza da leitura como uma ferramenta de
trabalho, j& que menciona as muitas obras que leu para o seu Curso de Mestrado, por
exemplo.

Referi, anteriormente, que achei sua carta surpreendente e interessante, porque minha
expectativa inicial era de que receberia relatos de pessoas que apreciam o ato de ler como
fonte de prazer e de equilibracdo (os leitores de ‘sucesso’). Essa espécie de quebra no
paradigma esperado preliminarmente, para a pesquisa (e para a pesquisadora), é algo bastante
salutar, na medida em que este tipo de relato redimensiona e modifica o foco, a direcdo e a
perspectiva que, mesmo inconscientemente, talvez tenha tido (mesmo sem querer) a tendéncia
de estabelecer como algo que seria previsto.

Situo sua narrativa fora dos dois agrupamentos que estabeleci com os demais relatos.
Ou seja, seu relato, para mim, estabelece-se entre os dois grupos encontrados, pois nao se
situa nem no grupo da aventura, descoberta e construcdo e nem no grupo do refugio, cura
e esteio. O nucleo simbolico desta carta €, para mim, a leitura como ferramenta.

Percebo, em minha interpretacdo, um componente diurno e ascensional na narrativa
de ‘Amigdo’, pois ele parece dizer que a leitura ¢ necessaria quando se deseja realizar uma
tarefa. Suas palavras remetem-me a citacdo de Gaston Bachelard (2002, p.14) quando pontua
que:

A mao ociosa e acariciante que percorre as linhas bem feitas, que inspeciona um
trabalho concluido, pode se encantar com uma geometria facil. Ela conduz a
filosofia de um filésofo que vé o trabalhador trabalhar. No reino da estética, essa
visualizacdo do trabalho concluido conduz naturalmente & supremacia da
imaginagdo informal. Ao contrério, a méo trabalhadora e imperiosa aprende a

dinamogenia essencial do real, ao trabalhar uma matéria que, ao mesmo tempo,
resiste e cede como uma carne amante e rebelde.

Sua carta da-me a impressdo de referir-se aquela filosofia ativa das médos que
pertencem aos artistas, aos alquimistas, aos obreiros e a todos 0s que enfrentam a matéria para
transforma-|Ia; seria, entdo, a vontade transformadora da matéria.

Nas palavras de Petit (2008a), a leitura serviria a ‘Amigdo’ como forma de conjugar
as relacdes de inclusdo, ajudando-o nos momentos de negociar suas mudancas e evolucdes,
diminuindo o abismo criado pelo mundo dos estudos.

A leitura como Ferramenta que o auxilia na realizacdo de uma tarefa ou, mais
largamente, de um projeto de vida.

A seguir, apresento o agrupamento de cartas relacionadas ao terceiro e altimo

mitema: a Leitura como Refugio, Cura e Esteio.
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6.3- 3° mitema: a Leitura como Reflgio, Cura e Esteio

O mitema Reflugio — Cura — Esteio relaciona-se com as duas cartas-relato analisadas
a seguir: a carta de ‘Mari’ e a carta de ‘Angel’, duas leitoras professoras que apresentam em
comum uma necessidade de buscar na leitura um balsamo que lhes alivie a alma dos
sofrimentos causados pela vida.

Nas convergéncias simbolicas desses relatos percebi uma polarizagdo do Regime
Noturno a que Durand (2002) faz referéncia: a necessidade de refugiar-se, de as vezes ficar
s0, de refletir, para buscar a cura para 0os males do corpo e da alma, tanto para si como para 0s
seus, a fim de erguer-se, uma vez mais, para continuar a jornada. A estrutura mistica do
Regime Noturno relaciona-se aos schemes da descida e da intimidade, fazendo-se presente
nos relatos a dominante digestiva, subsumindo as técnicas do continente e do habitat, os
valores alimentares e digestivos, a sociologia matriarcal e alimentadora.

Neste segundo agrupamento de cartas (e terceiro mitema), ha uma convergéncia
simbdlica em que também se reinem imagens semelhantes, homologas, como um tipo de
variacdo sobre um mesmo tema, apesar das particularidades existentes em cada uma das

cartas.

Diagrama Il - REFUGIO, CURA E ESTEIO

REFUGIO
CURA
ESTEIO

‘MARI®
“EM BUSCA DE
REFUGIO”

‘ANGEL”’
“A CURA”

Assim, sdo trés o0s substantivos escolhidos para representar o terceiro mitema, ou seja,

o foco de minha interpretacdo: Refugio — Cura — Esteio.
Para este agrupamento de cartas, trés substantivos que parecem expressar as imagens
homoblogas presentes nos relatos foram escolhidos e, novamente, recorri a etimologia dos

termos para auxiliar-me na explicagéo do sentido que tais palavras carregam consigo.
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Refugio — do Latim refugium; abrigo, asilo, lugar para onde alguém se retira para
evitar um perigo; lugar onde alguém se pode ocultar, esconder, sentir-se a salvo de alguma
perseguicdo ou coisa que 0 moleste; meio de escapar; retiro, protecéo, agasalho.

Cura — do Latim cura; tratamento, cuidado, situagcdo de organismo que tenha superado
0 estado de doenca e recuperado um equilibrio mais ou menos estavel de suas fungdes;
retorno ao estado de normalidade.

Esteio — a origem deste vocabulo remete-nos ao Antigo francés estaie, ao holandés
staeye e ao inglés stay e significa sustento, amparo, apoio, garantia, seguranca, protecao.

Na sequéncia deste texto, as duas cartas que compdem o grupo relacionado ao 3°

mitema, acompanhadas de suas respectivas analises.
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A Carta de ‘Mari’ — “em busca de refligio”

Pelotas, 03 de agosto de 2011

Querida Flavia,

Meu nome € (...), sou professora de Literatura da 12 série do Ensino Médio. Em teus
relatos gostaria de ser referida com o nome de Mari.

Minha trajetéria como leitora ndo comecou muito bem. Fui alfabetizada pela minha
mae, e ela ndo tinha muita paciéncia para ensinar. Achava que eu aprenderia melhor se,
quando errasse, levasse umas palmadas, de modo que levei muita palmada até que me
tornasse uma conhecedora do beaba.

Ao contrario de minha mée, que era a instruida da casa, com sua 52 série primaria,
havia 0 meu pai que néo era alfabetizado, mas tinha muito orgulho de mim. L& por meados
de 81, o0 sabdo OMO langou uma promocao: vocé comprava nao sei quantas caixas de sabao
e ganhava um roteiro de uma novela famosa. E meu pai chegou em casa com um roteiro
desses. Era um calhamago enorme para uma crianca que mal juntava as letrinhas. Eu ndo me
lembro mais de uma palavra do que li, mas li o tal roteiro para agradar meu pai.

Ja na terceira, quarta série, eu me tornei leitora de gibis, principalmente de gibis de
aventuras: Homem-Aranha, Titas... Vim conhecer Lulu e Bolinha, Turma da Moénica e 0
Palhaco Alegria perto dos 13 anos.

Nessa época, mudamos do Ceara para o Rio Grande do Sul. Sai de uma cidadezinha
do interior, onde as escolas mal tinham paredes, para escola grande e com o paraiso da
biblioteca. E foi um paraiso mesmo... porque os demais alunos zombavam do meu sotaque, e
eu, muito timida e sem amigos, descobri nos livros amigos que ndo riam de mim e tinham
muito assunto. Passava 0s recreios trancada na biblioteca e sempre levava algum livro para
casa. Os classicos da Literatura Brasileira, que me pediram para ler na Universidade, eu ja
os tinha lido, quase todos, entre os quinze e os dezoito anos: Iracema, O Guarani, Dom
Casmurro, Memdrias Postumas de Bras Cubas, as poesias de Mario Quintana, de Carlos
Drummond de Andrade.

Meus pais passaram a brigar comigo porgue eu também me isolei do convivio
familiar. Mas a verdade é que eu estava numa fase em que deveria descobrir quem eu era, e
eu ndo queria muito ser como 0s meus pais. Principalmente eu ndo queria ser como a minha

mée. E os livros me ajudavam nessa busca.
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Passei toda a minha adolescéncia sem ter namorado e 0 que eu sabia de romance e de
amor vinha das historias que eu lia. Entdo meu referencial romantico era ao mesmo tempo
meu referencial de leitura. Confesso que isso ndo me ajudou muito na realidade.

S6 aos 22 anos fiquei sabendo mesmo que fic¢ao é ficcao e realidade é bem diferente.
Como o meu casamento ndo andava bem das pernas, me refugiei nos livros de novo. S6 que
dessa vez minhas leituras eram religiosas. Eu li a Biblia de capa a capa umas dez vezes. E li
mais ainda livros que explicavam a Biblia. Dos 25 aos 30 anos, passei envolvida puramente
com obras de carater religioso. Eu me separei. E ndo precisei mais do refugio biblico. Ainda
leio obras religiosas, mas ndo mais com o frenesi que foi nos anos de sofrimento.

Agora, sou uma leitora para o meu trabalho. Eu trabalho com Literatura Classica e
Medieval. E tenho lido muitas obras dessas épocas para 0 meu trabalho em sala de aula: a
Guerra de Troéia, Tristdo e Isolda, Odisseia, As Brumas de Avalon, Rei Arthur e os
Cavaleiros da Tavola Redonda e outros.

Espero que este relato ajude no teu trabalho. Tudo de bom para ti.

Beijos.

Mari

* * *

Para as pessoas interessadas em estudar os diferentes (e ricos) aspectos da leitura, 0s
relatos de pessoas que se dispdem a tal parecem sempre muito interessantes; pode parecer de
certo modo dificil o tdo necessario estranhamento por parte de quem pesquisa, principalmente
depois de acontecer um entranhamento causado pelas muitas leituras das cartas recebidas.
Cada narrativa contém uma espéecie de universo no qual se pode espiar, por uma pequena
fresta, um recorte espaco/temporal da vida de um(a) leitor(a).

‘Mari’ oferece para quem a |é uma narrativa agri-doce, porque, ao contar passagens de
sua vida, vai escrevendo sua historia de leitora como alguém que percebe na leitura um
refagio, ou como refere Petit (2009), maneiras de sobreviver diante as adversidades da vida,
encontrando nos livros os fiéis companheiros, 0s amigos que nao riem e que sempre tém
assunto. Vejamos, a seguir, um trecho da carta de ‘Mari’ que ilustra esse raciocinio:

Nessa época, mudamos do Ceara para o Rio Grande do Sul. Sai de uma cidadezinha
do interior, onde as escolas mal tinham paredes, para escola grande e com o paraiso da
biblioteca. E foi um paraiso mesmo... porque 0s demais alunos zombavam do meu sotaque, e

eu, muito timida e sem amigos, descobri nos livros amigos que ndo riam de mim e tinham
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muito assunto.

Na obra autobiografica de Petit (2008), intitulada “Una infancia en el pais de los
libros”, encontro eco para as palavras de ‘Mari’, quando a autora afirma que a leitura pode ser
um ‘outro espaco possivel’, ‘uma terceira dimensio’, ou ainda, ‘uma terra de adogdo’ para
alguém que se sente sozinho, isolado.

Percebo, na carta de ‘Mari’, que a leitura para ela ndo se constitui somente em fonte de
conhecimento ou auxilio para seu trabalho como professora de Literatura. Os livros — apesar
do seu dificil come¢o como leitora — Ihe acompanham, pela vida, ajudando-a em suas buscas e
nos momentos de aflicdo ou dificuldade. Por isso, o nucleo simbdlico que vislumbro na carta
de ‘Mari’ ¢é “em busca de reflgio”.

Em suas vivéncias de leitura, ela encontra abrigo, protecdo e amparo. E ai se faz
presente o Imaginario como o equilibrador bioldgico, psicologico e social de que nos fala
Durand em obras ja mencionadas nesta tese, uma vez que “o cultivo da imaginagdo nao ¢
fruto de mero acaso nem de subita inspiracdo, mas uma necessidade vital, visto que o falso
conflito entre razdo e imaginagdo, que dominou a modernidade, j& ndo se sustenta”.
(ARAUJO & ARAUJO, 2009, p. 7)

Nas palavras do mestre do Imaginério:

ndo simplesmente Gpio negativo, uma mascara que a consciéncia ergue diante da
medonha figura da morte, mas bem pelo contrério, dinamismo prospectivo que,
através de todas as estruturas do projeto imaginario, tenta melhorar a situacao do
homem no mundo. (DURAND, 1984, p. 118)

Entdo, para ‘Mari’, os livros funcionariam de um modo balsamico, isto é, a funcéo
eufemizadora da imaginacdo, aquela que nos ajuda a suportar as intempéries da vida e a

driblar as faces do tempo.
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A Carta de ‘Angel’ — “a cura”

Ola,

Sou ‘Angel’, professora desde os 18 anos, atuando desde a educacgdo infantil, séries
de alfabetizacdo, ensino médio, ensino superior e pés-graduacdo. Atualmente sou concursada
como supervisora pedagdgica, assumindo como diretora de ensino, pesquisa e extensdo
desde o inicio deste ano; sou também docente dos cursos de licenciatura e do curso de pos-
graduacdo em educacgdo. O chamamento da carta de apresentacdo da pesquisa em muito me
mobilizou, pois a leitura é algo muito significativo em minha vida. Contarei um pouco.

Sou a filha mais velha, minha mae é professora (embora aposentada hoje, sempre
ostenta o titulo) e meu pai mecénico (hoje aposentado e dono de uma microempresa de
transportes). Quando nasci, minha mée ainda dava aulas no interior, como professora
primaria, moravamos com minha avé materna e uma tia solteira, e, segundo minha mée, era
um clima muito bom, pois todos tomavam conta de mim, da casa. Tenho sensagGes muito
boas desta primeira infancia, pois convivi até adulta com minha avo, “mde véia”, como todos
0s netos mais queridos a chamavam ou, v6 P€, por todos os outros. Eu era das preferidas, e
esta € uma boa lembranca. A familia de minha avé materna era do campo, meu avé lagador,
meus tios, meus primos, primas, todos do campo. Minha mée, a Unica professora, o orgulho
de meu avo, pelo que me falavam, e as outras tias com histérias de mulheres muito fortes,
decididas, séo sete as irmas de minha mae. Sob os olhares de minha mae véia, como exemplo
de mulher forte, inteligente, decidida, cresci! Todas as sete mogas casadas, como comum a
época, com rapazes proximos, de familias conhecidas, exceto minha mae, que resolveu casar,
ja tarde para o tempo, com quase trinta anos, com um rapaz da cidade, que ndo tinha
nenhuma inclinacdo para trabalhar com o gado e com a terra. Dizem as lendas familiares
gue minha avo ndo gostou, foi contra, ndo foi nem no casamento! Dizia que ndo gostava do
casamento de minha mde com um “alemdozinho da cidade”. Mas recebeu-0 em casa! Na
sequéncia, eu nasci e tudo ia bem. Importante colocar que meu pai é de origem alema,
familia da cidade, meu avé paterno taxista e funileiro (esta profissdo comum aos imigrantes);
Jjd minha mde de origem ndo sei, costumo dizer “daqui mesmo”, acho que meu avd era um
tipico gaucho, lacador de renome na regido, até hoje, e minha avo também, tem até uma
carinha de india, ndo sei ao certo, e acho que nunca saberei... mas, em andancas pelo
Uruguai, no verdo passado, juro que vi muitos iguais a meu avod e a minha mée véia... Bem, o

tempo passou rapido e em seguida meu pai e minha mée fizeram casa e fomos morar nela...
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0s problemas que meu pai ja apresentava com o consumo de bebida aumentaram e dai pra
frente as brigas se tornaram constantes.

Entrelaco isto com a minha historia de leitora, por estar diretamente ligada a
relagdo com meu pai e minha m&e. Até meus exatos sete anos, meu pai apresentava um
quadro de alcoolismo cada vez mais intenso, tenho vagas lembrancgas... Exatamente no ano
de 1982, 14 de janeiro, lembro que vi meu pai saindo de casa cedo da noite, 0 que era raro,
visto que ele costumava voltar tarde da noite do trabalho, pois ficava bebendo... Nesta época,
meu Unico mano (hoje com trinta anos, professor) tinha meses de idade e a mde comentando
que achava que ele iria para o grupo de alcodlicos andnimos. Entéo, tudo se modificou, com
0 pai entrando num processo de controle da doenca. Nesta época, eu frequentava primeira ou
segunda seérie, tinha dificuldades na leitura e na escrita, e isso me lembro de ouvir a mée
falando, nem sei se isto mesmo, mas o fato que me movimenta até hoje é que eu via meu pai
lendo muito, na época, ele passava muito mais tempo em casa e muito deste tempo lendo.
Hoje, tenho nesta a grande referéncia de minha vida, pois a_cura de meu pai associo as
leituras que via ele fazendo. Dai lembro de mim lendo, lembro da mé&e reclamando que eu
passava mais tempo lendo do que qualquer outra coisa, lembro dela comentando com uma
tia disso, e a tia respondendo pra ela deixar. Lia de tudo, lembro dos livros didaticos da mée,
que tenho até hoje; lembro de ler a Biblia para criancas, que acho que também tenho. Alias
nao sou catdlica, mas um dos primeiros presentes que dei as minhas filhas foi uma Biblia
infantil.

Tem outra situacdo muito interessante em minha trajetoria na escola, pois eu
costumava passar horas lendo escondida atras da capela da escola. Cabulava muitas aulas.
No final da quinta série reprovei em Portugués e Matematica, pois lembro que o que a
professora de Portugués falava em aula ndo tinha nada a ver com o que eu lia. Alias, nunca
me perguntaram se eu lia. A biblioteca era meu lugar preferido pra ler e namorar, he,he,he...

Sempre gostei de escrever e tive certa criatividade nos textos; atribuo isto as leituras
gue sempre fiz. Minha habilidade em ler, interpretar e escrever desabrochou no curso de
magistério, pois tive incentivo para escrever, sem ficar atrelada as normas; dai passei a ter
seguranca na escrita, ampliei minhas leituras, mas sinto que havia orientacdo qualificada
para leituras especificas.

Hoje me sinto uma leitora, ndo dada a ler romances — se bem que ainda ano passado
li o Historiador, que conta a histéria de conde Dracula — , procuro leituras mais especificas

daquilo que pesquiso, mas sdo momentos, fases, épocas... E acho que isto também acontece
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com minha filha mais velha, que ama ler.
Bem, se tem algo que aprendi com meu pai é que ler é satude. Das pessoas que
significaram pra mim, como minha mae-véia, aprendi a ler o mundo, pois ela, apesar de

analfabeta, me ensinou a ser mulher.

* * *

Impressiona-me a carta de ‘Angel’ por sua contundéncia e por seu desvelamento. Sua
narrativa é destemida, corajosa, assim como sua personalidade, que deixa transparecer o
componente heroico de que nos fala Durand (2002). Suas mentoras sdo mulheres por ela
chamadas de fortes; a mée-professora lhe serve de modelo, assim como a avd, chamada de
“mae-veia”.

‘Angel’ parece ser capaz de superar qualquer dificuldade que a vida lhe apresenta e a
leitura lhe auxilia nessa as vezes espinhosa empreitada. Na leitura que realizo, consigo
visualizar, além do componente heroico ja& mencionado, a importancia da familia como o
ninho que acolhe, protege, mas que também ensina e prepara para a vida. Existe ainda a
valorizacdo de suas raizes, ou seja, mesmo depois de deixada a casa materna para alcar voos
mais altos, ela jamais € esquecida ou desvalorizada.

Deixo, propositalmente, para o final, a grande importancia que ‘Angel’ atribui a
leitura. Sdo verdadeiramente marcantes para mim trés passagens de sua carta:

— a cura de meu pai associo as leituras que via ele fazendo;

— a biblioteca era meu lugar preferido;

— se tem algo que aprendi com meu pai € de que ler é saude.

Para a jovem leitora, a biblioteca era o refugio do qual tanto nos fala Petit em suas
obras estudadas para esta tese; a autora (2008b, p. 11) refere que os livros fazem com que o
mundo se torne um lugar mais habitavel.

‘Angel’ associa, ainda hoje, a cura de seu pai com a leitura; ou seja, o poder da leitura
como balsamo curativo para a doenca que o acometia e que afligia a ele e a todos da familia.
Uma vez mais a leitura atuando como uma tecnologia do Imaginario, isto €, um equilibrador
bioldgico, psicoldgico e social na vida de alguém que, como todo 0 antropos, necessita de

harmonia.

No seguimento deste texto, apresento minhas reflexdes finais a respeito desta tese.
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Pelos caminhos da leitura,

Nossos antepassados se organizaram.
Para registrar a historia do seu povo,
A escrita cuneiforme criaram.

Pelos caminhos da leitura,

Que no Atlantico viajou,

Com a conquista dos portugueses,
Uma nova lingua aqui chegou.

Pelos caminhos da leitura,

A escola é nosso segundo lar;
Muitos mestres se formaram
Para o bé-a-ba ensinar.

Pelos caminhos da leitura,
Documentos podemos registrar;
Ocupar no universo o espaco,
Cidadaos honrados nos tornar.

Pelos caminhos da leitura,

Todo cidaddo se alfabetizar;

Este é o grande objetivo

Para um mundo melhor, transformar.

Pelos caminhos da leitura,
Encanto, aventura e emo¢ao;
Tornar a leitura habito diario

E uma das metas da Educac3o.

O sonho em realidade transformar

Na area do conhecimento e da cultura;
Muitas viagens realizar,

Pelos caminhos da leitura.

Prof.2 Noeli Peter Martins

Escola Municipal de Ensino Fundamental Ulisses Guastucci
Cerrito / RS — Localidade do Alto Alegre

(16/07/2012 — 11° Encontro sobre o Poder Escolar)



Uma pequena dose de ousadia rumo ao valor simbdlico da leitura presente
nas cartas (auto)biogréaficas de leitores professores

Pelotas, novembro de 2012

Prezado leitor, prezada leitora,

Escolhi como epigrafe desta parte final o poema de uma professora que conheci no
Poder Escolar do ano de 2012, quando fui debatedora de uma mesa que versava sobre leitura.
Penso que a vida ¢ feita de encontros e que o ‘cosmos’ atua no sentido de reunir pessoas que
compartilham afinidades. Para mim, as palavras da professora Noeli (que atua como
fomentadora da leitura numa regido da zona rural do municipio de Cerrito/RS) cairam como
uma luva, pois quando eu as li, 14, naquele encontro, fiquei surpresa e emocionada: aquele
texto parecia resumir poeticamente tudo o que tenho pesquisado e estudado para compor esta
tese.

Também resolvi ousar um pouquinho e me dirigir a ti, que estiveste comigo durante o
percurso deste texto, como meu leitor ou minha leitora, porque, de certa forma, participamos
juntos dessa experiéncia. Coloquei como titulo “uma pequena dose de ousadia...” para esta
parte da tese, porque decidi escrevé-la na forma de uma carta.

Mais uma vez as cartas... Por qué? Porque foram as cartas que me ofertaram os dados
nos quais fui buscar as provas hermenéuticas para este estudo — quais sejam: de que existe um
valor simbdlico nas trajetorias de leitura. Porque foram elas que compuseram o meu primeiro
movimento de pesquisa e porque, me utilizando de uma carta, fui em busca de meus sujeitos
de pesquisa: os leitores professores. Finalmente, porque, por meio delas, consegui chegar até
aqui, tecendo algumas conclusdes a respeito do que tenho estudado e pesquisado.

O caminho percorrido durante o Doutorado (e a escrita de uma tese) pode parecer
extenso, longo, demorado; para alguns, um verdadeiro exercicio de paciéncia e até de certas
privacdes dos pequenos acontecimentos da vida cotidiana. Entretanto, tenho a impressdo de
gue ndo se pode ter tudo, pois € preciso abrir mao de algumas coisas em favor de outras. Uma
questdo de escolhas, eu diria, e também de prioridades. Entdo, em se tratando de uma escolha,

sabemos quais sdo as regras do jogo, nao é verdade?



Todavia, é preciso dizer dos enormes ganhos que tive durante todo este tempo.
Concluida a experiéncia, estou, com certeza, um tanto mais rica, mais amadurecida; talvez um
pouco mais sabia e muito, mas muito mais feliz.

Fazer parte — pela primeira vez — de um grupo de pesquisa é, sem divida, uma
experiéncia dificil de traduzir em palavras, pois 0 GEPIEM é um grupo no qual ndo somente
se estuda, mas é também um lugar onde se aprende a conhecer gente; um espacgo e um tempo
em que conheci pessoas e, principalmente, exercitei o (re)descobrimento de mim mesma.
Uma verdadeira experiéncia de vida e formagdo, como t&do bem traduz Josso (2004).

Falando em (re)descobrimento de si, quero voltar s6 um pouco l& no inicio da tese,
onde realizei o exercicio de me (auto)biografar, contando fragmentos de minha histéria por
meio das experiéncias de leitura e dos livros que tenho lido ao longo da minha vida. Esse
movimento possibilitou um valoroso exercicio de (auto)conhecimento; uma espécie de
balanco, de volta no tempo; um exercicio de rever momentos importantes da vida da gente.
Enfim, uma experiéncia formadora, pois, como refere Petit*®> (2008), se um terapeuta necessita
de terapia, de modo a cuidar adequadamente de seus pacientes, alguém que vai trabalhar com
as biografias alheias tem de, em primeiro lugar, ser capaz de se (auto)biografar.

No seguimento deste trabalho, lancei mao de ‘suplementos’ tedricos que me
alimentaram durante a minha jornada ou, como diz a professora Magda Floriana Damiani,
algo que me ajude a fazer meu texto “parar de pé” (minha orientadora Lucia prefere que 0s
textos “dancem” ritmada e harmonicamente — de qualquer modo, para se dancar ou para se
ficar de pé é preciso de tonus muscular). Este ‘tonus’ foi-me fornecido por uma triade tedrica,
isto é: como “carro chefe” (e esta expressao ¢ do meu querido colega de grupo, professor
doutor Alexandre Verginio Assuncado — Alex, para os intimos) os estudos do Imaginério, pela
sabedoria de Gilbert Durand e Gaston Bachelard, assim como também de mestres mais
proximos (temporal e espacialmente falando): Alberto Filipe Aradjo, Lucia Maria VVaz Peres e
Juremir Machado da Silva; sem esquecer, é claro, dos meus colegas mestres e doutores ja
formados pelo grupo e com quem, certamente, aprendi muito.

Os estudos sobre historias de vida e (auto)biografias formativas transcorreram,

principalmente, por conta de autores como Pierre Dominicé, Anténio Ndvoa, Matthias Finger,

35 . . . A .
“Todo psicoanalista debe ser analizado él mismo. Tal vez todas las personas que trabajan con la lectura

deberian pensar un poco en su propia trayectoria como lectores: pero por favor no convirtamos esto en un
gjercicio obligatorio: que cada quien, si asi le apetece, ya sea para si mismo o para el destinatario que elija,
reencuentre los senderos por los cuales la lectura lo condujo del espacio de la intimidad al espacio pablico.”
(PETIT, 2008, p. 17-18)
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Adéle Chiené, Christine Delory-Momberger e Marie-Christine Josso. E ao estudar a
Antropologia da Leitura mergulhei (em tudo o que foi possivel encontrar), principalmente,
nos textos de Michele Petit. Como estou escrevendo uma carta, posso confidenciar aos meus
leitores que essa pesquisadora francesa é um verdadeiro xodd para mim. Desejo conhecé-la
pessoalmente!

Voltei a citar os meus caros autores (e companheiros de trabalho), porque desejo
referir quais as principais tatuagens teoricas que em mim ficaram e que percebi diretamente

relacionadas com os dados coletados e que espero ter traduzido nesta tese.

Dos estudos do Imaginario na abordagem sobre o valor simbélico da Leitura...

Seres humanos que somos, somos tambeém seres de simbolizagdo e de imaginacdo. No
entre-saberes do Imaginario vamos construindo a teia que nos sustenta ao longo da nossa
existéncia. Vivemos entre dores e alegrias, amores e rancores, € a imaginacao € o balsamo que
nos ajuda a suportar o que a vida nos tem a ensinar — as vezes um tanto duramente. Na bacia
semantica do Imaginario buscamos o alento para nossos sofrimentos e dificuldades
existenciais. O motor da imaginacéo nos impulsiona a seguir em frente, eufemizando as dores,
a finitude da existéncia e ajudando a “driblar as faces do tempo”.

Tal qual aquele que anda na corda bamba, necessitamos da equilibracdo em todos 0s
sentidos: bioldgico, social e psicoldgico, tentando fugir da doenca, da loucura e da morte.
Entre os Regimes Diurno e Noturno, oscilamos, tal qual o péndulo de um relogio,
funcionando nas trés dominantes (postural, digestiva e ciclica) que nos ensina Durand. Tudo

iSso para nos mantermos caminhando sobre a corda, sem cair...

Das (Auto)biografias Educativas como Trajetos de Formacdo relacionados a leitura...

Todos — e cada um de nds — carregamos conosco um passado escrito na memoria, com
caracteristicas comuns devidas ao nosso passado antropolégico e ancestral, mas com
particularidades e especificidades singulares, tornando-nos absolutamente individuais e
anicos, porém uma parte de um grande e complexo conjunto chamado Humanidade.

Neste contexto, a formacdo é inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre os
percursos de vida, com as (auto)biografias desempenhando dois papéis importantes: um meio
de investigacdo e um instrumento pedagogico. Essa dupla fungdo justificando sua utilizacédo
no dominio das ciéncias da Educacao e da formacéo.

Desse modo, 0 acontecimento de se contar tem, para algumas pessoas, um importante
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aspecto formativo, uma genuina experiéncia de vida e de formacdo, em que escolhemos,
dentre uma vastiddo, as recordacfes que nos sd80 mais caras e mais marcantes, onde
desenhamos 0 nosso préprio retrato, segundo nosso préprio ponto de vista, pintando-0 com as
cores que nés escolhemos naquele momento especifico de nossas trajetérias, em que somos
convidados a contar as nossas historias. Ou seja, aquilo que resolvemos contar ndo é idéntico
em todos os momentos de nossas vidas, nem em todos 0S contextos nos quais nos
exprimimos. Também se trata da nossa visdo e ndo da visdo de outrem sobre o vivido e o

percebido.

Sobre a Antropologia da Leitura como fomentadora do Imaginario...

Volto as palavras de Petit (2009) quando refere que a leitura abre para um novo
horizonte e para tempos de devaneio que permitem a constru¢do de um mundo interior, um
espaco psiquico, além do sustento de um processo de autonomizacdo, a construcdo de uma
posicao do sujeito.

Nesse sentido, verifiquei neste estudo que a pratica da leitura, para algumas pessoas,
funciona como um equilibrador em suas vidas, através do valor simbolico que € atribuido
por elas para a leitura.

Para Durand (1993), a imaginacdo simbdlica funciona dinamicamente, de modo a
negar a morte e a passagem do tempo e o pensamento simbdlico funciona como um
restabelecedor de equilibrio: psicossocial, antropolégico e vital (comprometido pela
inteligéncia da morte).

Acredito que tenha conseguido demonstrar esse fendmeno, nesta tese, por meio de
minhas proprias memorias de vida-leitura e, principalmente, por meio dos nucleos simbdlicos
percebidos nas cartas de meus sujeitos de pesquisa. Nucleos simbolicos que, em sua
redundéncia, reuniram-se nos trés mitemas desta tese:

1° mitema: a Leitura como Aventura, Descoberta e Construcao;

2° mitema: a Leitura como Ferramenta;

3° mitema: a Leitura como Refugio, Cura e Esteio.

O primeiro mitema apresenta-se relacionado a estrutura herdica do Regime Diurno,
presentificada pelos schemes da ascensdo e da separacdo; esse Regime tem a ver com 0s
rituais da elevacdo e da purificacdo; com a dominante postural e a tecnologia das armas, com
a sociologia do soberano mago e guerreiro. (DURAND, 2002)

A estrutura mistica do Regime Noturno relaciona-se ao terceiro mitema e aos schemes
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da descida e da intimidade: a sociologia matriarcal e alimentadora, os valores alimentares e
digestivos; a dominante digestiva subsumindo as técnicas do continente e do habitat. (op.cit.)

A estrutura dramética (também Regime Noturno) relaciona-se ao segundo mitema e
une, de modo ciclico, o primeiro e o terceiro mitema, como também as duas estruturas
anteriores. Essa estrutura agrupa os simbolos naturais ou artificiais do retorno, os mitos e 0s
dramas astrobioldgicos; as técnicas do ciclo, do calendério agricola e da industria téxtil. (op.
cit.)

Sob esse ponto de vista, 0 1° e 0 3° mitemas apresentariam uma polarizacao referente
aos dois Regimes (Diurno e Noturno) e estariam ‘unidos’ pelo 2° mitema.

Esse raciocinio pode ser expresso pelo diagrama a seguir:

1° Mitema:
Aventura — Descoberta —
Construcgao
Estrutura Herdica
Regime Diurno
schemes: ascensao e
separacao

2° Mitema:
Ferramenta
Estrutura
Dramatica
Regime Noturno
schemes:
ritmicos e de
ligacédo ou
(re)ligacao

3° Mitema:
Refugio — Cura — Esteio
Estrutura Mistica
Regime Noturno
schémes: descida e
intimidade

As estruturas antropoldgicas relacionadas ao Regime Diurno levam-nos a ter atitudes
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heroicas, decisivas e as vezes até demasiadamente impositivas, enquanto as estruturas
antropoldgicas relacionadas ao Regime Noturno ajudam-nos a eufemizar as vicissitudes pelas
quais passamos e 0s temores relacionados a passagem do tempo e a finitude da vida.

Apbs o0 contato com as cartas desta pesquisa e a partir de minha percep¢do como
pesquisadora, reafirmo a concepc¢do teorica inicialmente estudada de que assim como ndo é
possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio
social sem a leitura. Nos livros, os leitores vdo buscar as manifestagdes universais de toda a
Humanidade, em todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha pessoa que possa viver sem isso, isto
é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulacdo. Entdo, se
ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficcdo e da poesia, a
leitura, concebida em um sentido amplo, parece corresponder a uma necessidade universal,
que precisa ser satisfeita e que se constitui em um direito.

A imaginacdo difunde-se em todas as dire¢Oes, reanimando as experiéncias anteriores,
despertando recordagdes adormecidas, irrigando os campos sensoriais adjacentes. E na leitura
que nos surpreendemos o fendmeno do ecoar ou da reverberacao pelo qual o scheme, por sua
vez, produz as imagens. (RICOEUR, 1986)

Entdo, retomo as palavras de Petit (2008a) que resumem, com propriedade, as
percepcOes encontradas no empirico desta tese. Ainda que a leitura ndo nos torne mais
virtuosos nem preocupados com 0s outros, porque ela ndo ira reparar 0 mundo das
desigualdades ou da violéncia, ela propicia um espaco intimo, no sentido de encaminhar-nos
mais para 0 pensamento do que para a violéncia, abrindo um campo de possibilidades onde
antes parecia nao existir “nenhuma margem de manobra”.

Por meio da pesquisa, também pude perceber e reafirmar o que inicialmente era meu
pressuposto de tese: de que a leitura carrega consigo um valor simbolico. Essa percepgéo é
expressa nas cartas daqueles que sao leitores assiduos ou de ‘sucesso’, como, por exemplo, a
quase totalidade de leitoras professoras reunidas nos grupos do 1° e do 3° mitema. Contudo,
também pude observar esse mesmo valor atribuido a leitura no trajeto de leitores ndo téo
assiduos e também nao tdo apreciadores deste habito. Haja vista a carta de ‘Amigdo’, por
exemplo.

Ainda fazendo uma referéncia aos mitemas encontrados, um ultimo comentario em
relacdo a cada um deles:

O 1° mitema: a Leitura como Aventura — Descoberta — Construcdo relne o

agrupamento de quinze cartas de leitoras professoras que, no meu entender, vislumbram a
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leitura como um passaporte para outro mundo; a possibilidade de viajar sem sair do lugar, de
aventurar-se para descobrir o desconhecido e, s6 entdo, concretizar o sonho, 0 que é
imaginado; construir algo de novo para a vida pessoal e profissional.

O 2° mitema: a Leitura como Ferramenta organiza-se em torno de uma so carta,
coincidentemente aquela escrita pelo Unico leitor professor do sexo masculino, que vislumbra
a leitura como um meio do qual ele se utiliza para conseguir a realizacdo de algo que é
necessario em sua vida. Talvez sua percepcao da leitura seja menos ludica do que a viséo do
grupo anterior; provavelmente vislumbrando-a através de aspectos de maior objetividade e
concretude.

O 3° mitema: a Leitura como Reflgio — Cura — Esteio reune as cartas de duas
leitoras professoras que, na minha visdo, percebem a leitura como um remédio ou mesmo um
balsamo para suas almas; algo que nos possibilita o refagio necessario quando é preciso
curar o corpo ou a alma (nunca dissociando uma da outra) para, sé entdo, encontrar o tao
buscado equilibrio.

Desejo também salientar a questdo de como as pessoas se apropriam da leitura ou com
que finalidade: ha aquelas que se utilizam dela ndo somente para fins ladicos, mas também
com a finalidade de adquirir conhecimento e, com isso, realizar a¢cdes em suas vidas. Quero
dizer que ndo se |Ié somente por prazer, ou por gosto, mas também por necessidade.

Outra percepgdo € a de que as cartas desencadeiam — tanto em quem as escreve como
em quem as lé — uma espécie de contemplacdo da vida; ou seja, 0 que Gaston Bachelard
(1984) denominou de poética do devaneio.

Um fato que considero digno de ressalto (e as cartas referendam isso de modo seguro)
é 0 de que ndo ha impedimentos para o leitor desejoso de um livro ou de outro material de
leitura (os gibis, por exemplo). Aquele ou aquela que querem ou que precisam, criam algum
tipo de estratégia para o conseguirem.

A leitura, pelo que pude inferir nas cartas, contribui para a Bildung humana,
auxiliando na construcao do processo temporal e historico da formacdo de um individuo.
A viagem através dos livros afirma-se como um motor, ou como uma bacia semantica, ja que
a imaginacdo trama e projeta as imagens tdo necessarias a formacdo do que Montaigne
denomina de “cabegas bem feitas”. O Imaginario ndo ¢é algo com que se nasce. E algo que se
elabora, se desenvolve, se enriquece, se trabalha, ao longo dos encontros conosco mesmos,
com os outros, com o mundo, com os livros.

Entdo, afinal de contas, para que e por que se 1&?
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Lé-se, enfim, para se ter acesso ao saber, para se apropriar da lingua, para construir-se
a si proprio, para ir a um outro tempo ou lugar, para conjugar rela¢cdes de inclusdo ou para
criar circulos de pertencimento mais amplos, como tdo propriamente refere Petit (2009) e
como pude verificar nessa pesquisa.

Finalmente, desejo evidenciar que ao iniciar o processo de coleta de dados havia em
mim o desejo de retribuir a meus sujeitos, de alguma forma, aquilo que a mim,
generosamente, estavam doando: fragmentos de suas historias de vida — algo tdo rico e
peculiar, que precisava ser tratado com todo respeito e cuidado. O aspecto formativo
percebido pelos leitores professores ao escreverem as cartas e a posterior satisfacdo por eles
demonstrada quando lhes enviei suas cartas com as respectivas analises por mim efetuadas
serviram, de certa forma, para me tranquilizar. A escrita das cartas levou-o0s a compreensao de
seus percursos de formacdo, ja que a dimensdo afetiva acompanha os tempos fortes da
existéncia; a organizacao social transpareceu nas marcas da cronologia de suas vidas; os
momentos considerados ‘charneira’ manifestaram-se como momentos de regulacdo

individual, tornando os processos de se contar, simultaneamente, intelectuais e afetivos.

Com a sensacdo de gque ainda ha muito para conhecer, estudar e efetuar em minha
pratica docente e no meu trajeto de pesquisadora, porém com o sentimento de realizacdo de
uma empreitada, despeco-me do meu caro leitor e da minha cara leitora, com as palavras do
escritor Ray Bradbury (1953): “Sem narrativa, ndo ha memoria; sem memoria, ndo ha vida”.
(Fahrenheit 451)

Em qualquer tempo, em qualquer lugar ou estacdo da vida, sempre valera a pena a
companhia de um livro, pois ele podera nos indicar um caminho, ajudando-nos a seguir em

frente e acreditando na existéncia de dias mais felizes e ensolarados...

Muito obrigada por teres estado comigo durante a leitura desta tese!

Até a proxima!

Um abraco cordial e fraterno!

da Flavia
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Pelotas, agosto de 2011

Prezada(o) Colega,

Sou estudante do Curso de Doutorado em Educacdo, da Faculdade de Educacéo, da
Universidade Federal de Pelotas. Faco parte do GEPIEM — Grupo de Estudos e Pesquisa
sobre Imaginario, Educacéo e Memdria — coordenado pela Prof.2 Dr.2 Lucia Maria VVaz Peres.
Estou estudando o valor simbolico da leitura na perspectiva dos estudos do Imaginario e
minha pesquisa serd embasada em narrativas de leitores professores que estejam dispostos a
contar — por meio de uma carta — um pouco de seus trajetos como leitores, contando para mim
coisas do tipo: Quais sdo as tuas memorias de leitura? O que, quando e onde tu lés? Desde
quando lembras que és um(a) leitor(a)? Entre outras coisas que quiseres me contar...

Sei que cada leitor tem l& a sua historia e € isso que desejo revelar em meu trabalho.
Acredito que o exercicio de escrever sobre si mesmo € bem interessante, como forma de
(auto)conhecer-se.

Na carta, peco-te que te identifiques, dizendo o teu nome, a disciplina ou a série em
que lecionas e, se quiseres, 0 nome da escola onde trabalhas, mas também que escolhas um
pseuddnimo para ter a tua privacidade preservada. No prosseguimento da minha pesquisa, eu
te enviarei a analise que fiz sobre o teu relato e o conjunto (tua carta + minha analise) somente
sera publicado na tese com o teu consentimento.

Podes enderecar a tua carta via internet para 0 meu e-mail pessoal:
mancini_fg@yahoo.com.br. Desse modo, também saberei o teu endereco virtual.

Conto com a tua preciosa ajuda para a minha pesquisa.

Desde ja, agradeco a tua valiosa colaboracéo.

Atenciosamente

Flavia Griep Mancini


mailto:mancini_fg@yahoo.com

Anexo 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAOQO
LINHA DE PESQUISA: CULTURA ESCRITA, LINGUAGENS E APRENDIZAGEM

CARTA DE ACEITE

Eu, :
portador/a do RG , CPF , professor/a
da Escola declaro, para os devidos fins, que

participei da pesquisa “O valor simbolico da leitura: cartas (auto)biograficas de leitores
professores”, da aluna pesquisadora Flavia Griep Mancini, do curso de Doutorado em
Educacdo, do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal de Pelotas.
Por meio desta carta de aceite, autorizo a publicacéo da carta (auto)biografica enviada
a pesquisadora, assim como a analise do seu contetdo, com a omissdo de minha identidade,

podendo ser usado o pseuddnimo que foi utilizado na referida pesquisa.

Pelotas/RS, janeiro de 2013.

(assinatura)



