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Articular historicamente algo passado nao significa reconhecé-
lo como ele efetivamente foi. Significa captar uma lembranca

como ela fulgura num instante de perigo (BENJAMIN, 1991.
p.156).



Resumo

SANTOS, Rita de Céassia Grecco dos. “A educacdo das meninas em Pelotas”: a
cultura escolar produzida no Internato Confessional Catdlico do Colégio S&o José.
2012. 208f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Pds-Graduacdo em
Educacéo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

A presente tese propOe caracterizar a cultura escolar produzida no internato
confessional feminino do Colégio Sao José, na cidade de Pelotas, RS, analisando a
sua fundagcdo e as repercussbes do projeto educativo desenvolvido naquele
contexto. Promovendo a formacdo de “meninas doéceis, cultas e cristds”, em
consonancia com o modelo familiar, catélico e higienista, proprio das primeiras
décadas do século XX, a cultura que ao mesmo tempo reproduziu as relacdes
sociais vigentes, também proporcionou brechas a constru¢gdo de um comportamento
de resisténcia. A partir do entendimento das relagdes estabelecidas entre Estado,
Igreja e Educacéo, assumo a Historiografia como perspectiva tedrico-metodolégica
para a implementacéo desta pesquisa. Atraves da utilizacdo e triangulacdo de fontes
plurais — a arquitetura do internato e seu mobiliario, o uniforme, os Livros de
Matricula do Externato e do Internato, o Regimento, as atas das Associagfes
vinculadas a instituicdo, andncios em alguns periddicos locais, documentos
particulares da Congregacéo Religiosa, fotografias e das narrativas de ex-alunas
internas e religiosas que trabalharam no internato — busco entender de que forma
esta cultura escolar foi incorporada pelas internas. As bases tedricas fundamentam-
se em Certeau (2007), Goffman (1973; 1999), Julia (2001) e Magalhdes (1998),
objetivando realizar um trabalho de desvelamento e compreensdo do passado. A
pesquisa evidenciou que o projeto educativo engendrado pelas Irmés do Colégio
Sao José teve uma ressonancia na comunidade local, pois além do contetdo
formativo obrigatério, esta educacdo proporcionou uma formacdo sociopolitica
articulada nas interagbes advindas dos trabalhos assistenciais. Concluo, a partir
destes achados que, para além da formagdo humana e crista propria das instituicdes
confessionais, a cultura escolar do Internato Confessional Catolico do Colégio Séo
José permitiu a constituicho de uma educacdo feminina afinada com as
transformagdes socioculturais brasileiras.

Palavras-chave: Internatos Confessionais. Cultura Escolar. Histéria das Instituicdes
Escolares. Relacdes entre Estado, Igreja e Educacgédo. Historia da Educagéo.



Abstract

SANTOS, Rita de Céassia Grecco dos. “A educacdo das meninas em Pelotas”: a
cultura escolar produzida no Internato Confessional Catélico do Colégio Séo José.
2012. 208f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Pds-Graduacdo em
Educacéo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

This thesis proposes to characterize the school culture produced in the female
confessional boarding school called St. Joseph in the city of Pelotas, analyzing its
foundation and the repercussions of the educational project developed in that
context. Promoting the upbringing of "docile, well educated and Christian girls” in line
with the Catholic and hygienist family model, own of the first decades of the twentieth
century, this culture simultaneously reproduced the existing social relations, also
provided loopholes to the construction of a resistance behavior. From the
understanding of the relationship between State, Church and Education, | assume
the Historiography as the theoretical-methodological approach to the implementation
of this research. Through the use of triangulation of plural sources - the architecture
of boarding school and its furniture, the uniforms, the Registration Books of Externato
and Boarding school, the rules, the minutes of the Associations linked to the
institution, some ads in local newspapers, private papers of Religious Congregation,
photographs and narratives of ex-boarders and religious women who worked at the
boarding - | try to understand how this culture was incorporated by the boarder
students. The theoretical foundations are based on Certeau (2007), Goffman (1973,
1999), Julia (2001) and Magalhaes (1998), aiming to achieve a work of uncovering
and understanding of the past. The research showed that the educational project
engendered by the Sisters of St. Joseph had a resonance in the local community, to
beyond the formative obligatory subject , this training provided a sociopolitical
education articulated in the interactions arising from charity work. | conclude from
these findings that, in addition to the human and Christian upbringing of their own
confessional institutions, school culture of Boarding Confessional Catholic College St
Joseph allowed the formation of a female education in tune with the Brazilian
sociocultural transformations.

Key-Words: Confessional Boarding. School Culture. History of School Institutions.
Relationships between State, Church and Education. History of Education.
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Apresentacéao

Os tais seres concretos da historia, da histéria da educacéo, séo seres
sexuados e em relacdo de classe, de género, de raca, de idade, sem
nenhuma preferéncia pela ordem em que se diz isso. Além disso, uma das
formas de se perceber a concretude da sua insergéo €, sem divida, pensar
esses seres sexuados, etc., em um dado quotidiano. A contemporaneidade
do historiador, mas também de suas fontes, estd imersa no cotidiano.
Perceber a historia, construir a histéria sob essa 6tica € uma forma de
escapar a légica da dominacdo, e a uma histéria da perspectiva dos
dominantes (LOPES, 1994, p.24).

A educacéao recebida nas instituicbes confessionais produz efeitos sobre as
trajetérias individuais das suas alunas. E, nesse sentido, cabe o questionamento:
Como ocorre a aprendizagem e a incorporacdo de tantas representacoes e dos
estereotipos sociais, como por exemplo, os de classe e de género?

Nessa trama de acbes podemos apreender possiveis relagbes — seja de
proximidade ou até mesmo de estranhamento — entre as instituicbes confessionais e
o Estado.

Estes sdo questionamentos que encontram um especial sentido
especialmente para mim, em virtude de minha vinculagdo socio-histérica e afetiva
com instituicbes educacionais de confissdo catdlica na cidade de Pelotas, no Rio
Grande do Sul. Uma vez que, minha formacéo inicial como docente aconteceu no
entao curso de Magistério de 12 a 42 série do Colégio Sdo José (Congregacao das
Irmés de S&o José de Chambéry), e o inicio de minha vida profissional foi na Escola
Fundamental La Salle Hipdlito Leite (Congregacgéo dos Irméos das Escolas Cristés,
mais conhecidos como Irmaos Lassalistas).

Ademais, é inconteste o fato de que quando pensamos nos processos de
diferenciacé@o e de producgdo de desigualdades e os possiveis efeitos articulados por
estes processos, comumente engendrados pela cultura escolar compartilhada entre

sujeitos que fazem parte dos mesmos grupos e/ou instituicbes, muitas vezes
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percebemos que os sujeitos comungam de codigos que contribuirdo na articulacéo
de suas identidades e por extenséo de suas trajetorias.

Bourdieu (1998, p.41), ao pesquisar as desigualdades frente a escola e a
cultura na Franga, segundo a ideologia da “escola libertadora”, ja questionava, na
década de 1960, o quanto ela escamoteava um dos fatores mais eficazes de
conservacgao social, pois esta fornecia a aparéncia de legitimidade as desigualdades
sociais sancionando a heranca cultural e o dom social, sendo os mesmos tratados
como dom natural. Nesse sentido, os mecanismos de eliminagdo agem, numa
andlise “bourdieuniana”, durante todo o percurso dos alunos ao longo da carreira
escolar produzindo a eliminacdo continua dos desfavorecidos.

Sobre a transmisséo de um capital cultural, Bourdieu (1998) esclarece que
as cartas sdo jogadas muito cedo e cada familia transmite aos filhos, mais por vias
indiretas que diretas, um certo capital cultural (hipotese indispensével para dar conta
da desigualdade de desempenho escolar de criangcas provenientes de diferentes
classes sociais) e um ethos cultural (sistema de valores implicitos e interiorizados
que definem as atitudes face a cultura hegemoénica e a instituicdo escolar).

Mas € importante ter em conta que Bourdieu trabalha com estatisticas que
envolvem grandes nimeros, seu olhar nio esta voltado para as excegdes. E Lahire
(1997) que tenta compreender as singularidades dos casos particulares dizendo que

€ preciso “navegar nas aguas da descri¢cao etnografica”, pois:

Quando mudamos o foco e pretendemos considerar as diferencas entre
familias que normalmente se tornam equivalentes nas pesquisas

estatisticas [...] nos damos conta de que ndo ha nada mecéanico e simples
nos processos que conduzem as facilidades ou dificuldades escolares
(1997, p.55).

Este autor supera, em certa medida, algumas analises “bourdieunianas”
quando avanca nas reflexdes sobre o capital cultural e econémico das familias,
explicando que né&o se trata apenas de capitais que circulam, mas de seres sociais
que, nas relagdes de interdependéncia e em situagdes singulares, fazem circular ou
ndo, podem “transmitir” ou ndo, as suas propriedades sociais.

Para Lahire nés estamos diante de seres sociais concretos que entram em
relagBes de interdependéncia especificas, e ndo varidveis ou fatores que agem na
realidade social. Ao buscar uma interrogacéo sobre o que define, em determinada

pesquisa uma origem social ou um meio social ele faz uma critica aos exemplos
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caricaturais e chama a atencgédo sobre o cuidado que devemos tomar quando nossas
pesquisas tentam compreender oS processos sociais e acabam provocando um
esfacelamento dos sujeitos sociais.

Ao explicar que a heranga cultural nem sempre chega a encontrar as
condi¢cdes adequadas para que o herdeiro “herde”, Lahire (1997) quer dizer que néao
basta a crianca estar cercada de objetos culturais ou de pessoas com disposi¢des
culturais determinadas, para chegar a construir competéncias culturais. E preciso ir
além, ao compreender as diferentes modalidades de transmissdo desse capital
cultural, os procedimentos pelos quais a cultura se transmite no nivel comum das
praticas.

Nesse sentido, a Tese ora apresentada se propde a caracterizar a cultura
escolar (JULIA, 2001) produzida no internato confessional feminino do Colégio Séo
José, na cidade de Pelotas. Compreendendo de que forma esta cultura foi articulada
a partir de um projeto educativo de formagédo de “meninas doceis, cultas e cristas”,
em consonancia com o modelo familiar, catélico e higienistal, acalentado nas
primeiras décadas do século XX. Considerando que tal cultura ndo apenas
reproduziu as relagdes sociais de existéncia vigentes, mas também viabilizou
brechas a constru¢cdo de um comportamento de resisténcia e, quica, ruptura com a
ordem vigente (SILVA, 1992).

Cabe ressaltar que o problema de pesquisa insere-se em uma preocupagao
mais ampla acerca da relagéo entre a educagdo e os processos de diferenciagéo
social dos individuos (DURKHEIM, 1955), ndo ficando assim restrita a uma andlise
institucional isolada do contexto social ou, ainda, pensada apenas a partir deste viés.

A escolha e a delimitagdo do recorte temporal a ser pesquisado ocorreu,
fundamentalmente, pelo préprio periodo de criacéo e funcionamento do Internato do
Colégio Sdo José, que iniciou seus trabalhos juntamente com a fundacdo da
instituicdo, em 19 de margo de 1910 — acolhendo inicialmente seis meninas com
idade entre 6 e 15 anos (MATRICULA, 1910), e encerrou suas atividades ao final do
ano de 1967 — quando atendia aproximadamente cem alunas internas (MATRICULA

DAS INTERNAS, 1967) — durante o auge do autoritarismo do regime militar.

! Esta triade — modernizacdo da sociedade, higienizacdo da familia e construcdo da cidadania —
tratava-se de um clamor que nao era restrito a sociedade pelotense, pelo contrario, estava presente
no ideario e no imaginario da entdo jovem republica brasileira, comprovando, entdo, as relagbes de
pertencimento, reproducao e trocas de praticas e codigos socioculturais entre o espaco micro (local) e
0 macro (sociedades gatcha e brasileira).
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No elenco dos objetivos deste e de outros Estados autoritarios, a educagao
inseria-se como ferramenta de carater politico-ideoldgico, permitindo analisar o
processo educacional e seus instrumentos pedagdgicos como verdadeiras “armas
de propaganda do regime” — ou, em outras palavras, a escola, como diria Althusser
na década de 1960, em sua obra Ideologia e aparelhos ideologicos de Estado
(1985), vai ser percebida e assumida como um dos mais eficazes aparelhos
ideoldgicos de Estado.

Portanto, a partir do entendimento das relagdes estabelecidas entre Estado,
Igreja e Educacéo, esta Tese — indo para além de uma mera andlise do contexto
socialmente construido, através da utilizacdo de algumas fontes e possiveis
vestigios — se ocupa com o seguinte objetivo: Caracterizar a cultura escolar
produzida no Internato Confessional Feminino Catodlico do Colégio Sdo José,
compreendendo de que forma esta cultura ndo apenas reproduziu as relacdes
sociais vigentes, mas também produziu algumas resisténcias.

Para tanto, assumo a Historiografia ou, como define Certeau (2007), a
operacao historiografica como perspectiva tedrico-metodoldgica para implementacao
desta pesquisa. Parto inicialmente de um desvelamento da concepgdo de cultura
escolar e através da utilizacdo e triangulacé@o de fontes plurais, caracterizo a cultura
escolar do internato.

Aponto como fontes plurais a arquitetura do internato e seu mobiliario, o
uniforme das internas, os Livros de Matricula do Externato e do Internato, o
Regimento do Colégio, as atas das Associagfes vinculadas a instituicdo (Ex-alunas,
Filhas de Maria e Pais e Mestres), anuncios em alguns periédicos locais,
documentos particulares da Congregacdo Religiosa (mantenedora do Internato do
Colégio) e fotografias, bem como entrevistas semiestruturadas com ex-alunas
internas e religiosas que trabalharam no internato durante as décadas de 1950 e
1960.

Indico o uso da arquitetura como uma das fontes, posto que, de acordo com

Bencostta:

[...] Em regra geral, a localizacdo dos edificios escolares deveria funcionar
como ponto de destagque na cena urbana, de modo que se tornasse visivel,
enquanto signo de um ideal republicano, uma gramatica discursiva
arquitetbnica que enaltecia o novo regime (2005, p.97).
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Me utilizo dos periddicos locais, pois 0s jornais pareciam veicular um projeto
civilizador com pretensdo de construir novos homens e mulheres, divulgando

imagens idealizadas para ambos os sexos. Segundo Pedro:

[...] E interessante acompanhar, nas diferentes épocas, as mudancas dos
papéis sexuais que a imprensa divulgava nas diversas cidades. Tais
mudancas, obviamente, vinham acompanhadas de uma campanha com
normas de conduta que, muitas vezes, refletia aquilo que a elite urbana
considerava “civilizado” e que, em grande parte, era repeticdo daquilo que
os jornais dos grandes centros divulgavam (2007, p.281).

Nesse sentido, além da revisao bibliografica sobre o tema, recorri também a
coleta, andlise e interpretagdo dos dados obtidos nos acervos da Biblioteca
Comendador Carlos Assuncéo — Colégio S&o José, da Bibliotheca Publica Pelotense
— BPP, do Centro de Estudos e Investigagdes em Histéria da Educacdo — CEIHE-
FaE/UFPEL e do Nucleo de Memoria Engenheiro Francisco Martins Bastos —
NUME/FURG, entrevistas semiestruturadas com quatro ex-internas e com duas
Irm&s da Congregacdo de S&do José de Chambéry, bem como, focadamente, no
periddico local “Diario Popular”.

Assim, busco, através do cruzamento das informacdes e significagbes
apreendidas através das mesmas, realizar um verdadeiro trabalho de representacéao
do passado, montando este quebra-cabecas (BENJAMIN, s.d.) acerca da cultura
escolar engendrada no referido internato confessional feminino em Pelotas, a fim de
dar sentido aos vestigios encontrados.

No presente texto exponho, entdo, a tese de que a cultura escolar produzida
no Internato Confessional Feminino Catdélico do Colégio Sdo José, ndo apenas
reproduziu as relagdes sociais vigentes, mas também produziu algumas resisténcias.
A pesquisa evidenciou que o projeto educativo engendrado pelas Irméds do Colégio
Sao José teve uma significativa ressonancia na comunidade local, afinal, além do
conteddo formativo obrigatorio, esta educagd@o proporcionou especialmente as
internas uma formacdo sociopolitica articulada nas interacbes advindas dos
trabalhos assistenciais e das a¢gfes formativas no ambito do internato.

Nesse sentido, entendo que a partir destas constatacdes, o projeto educativo
foi para além da formacdo humana e cristd prépria das instituicbes confessionais,

uma vez que a cultura escolar do Internato Confessional Catélico do Colégio Sao
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José permitiu a constituicho de uma educacdo feminina afinada com as
transformagdes socioculturais brasileiras.

O relatorio de pesquisa divide-se em cinco capitulos, nos quais relato a
trajetdria percorrida nesta investigacao.

Apresento no capitulo 1, Percurso Tedrico-metodologico: “a busca de um
saber-fazer préprio”, o percurso tedrico-metodolégico desenvolvido para a
implementacédo desta investigacgéo.

No Capitulo 2, Caracterizando o tema e justificando a proposta, trago um
relato de processo de vida entremeado pela escolha do tema de estudo proposto
para a tese.

Em relacdo ao capitulo 3, intitulado O Internato e a constituicdo da Cultura
Escolar como objetos de estudo, apresento um estado da arte do tema internato
escolar, indicando-o como um relevante objeto de estudo, além de como se
processa a constituicéo da cultura escolar no contexto de internamento.

Busco no capitulo 4, Internato do Colégio S&o José: a constituicdo de uma
cultura escolar propria, caracterizar o processo de fundagédo do Colégio, bem como
do internato, analisando sua trajetoria formativa e problematizando a constituicdo de
uma cultura escolar propria nesta instituicdo escolar, especialmente, no contexto do
internato. Indicando também, as principais relacdes estabelecidas entre Estado,
Igreja e Educacéo, que balizaram a constituicdo da cultura escolar no internato do
Colégio S&o Jose.

No capitulo 5, Consideragfes Finais, apresento conclusfes parciais a partir
de andlises posteriores ao término da redacdo da tese trazendo, ainda,
depoimentos, constatacdes e indagacdes surgidas com a pesquisa neste periodo.
Ressalto que séo conclusdes parciais, uma vez que, a tese oferece um escopo ao
desenvolvimento de outras pesquisas na tematica ora estudada, ndo se tratando

sobre um ponto final acerca do tema.



1. Percurso Tedrico-metodoldgico: “a busca de um saber-fazer

proprio”

Ao representarmos o trabalho historiografico como uma ponte entre o
presente e 0 passado — que adquire a sua estabilidade a medida que
estabelece um balanceamento adequado entre a localizacao, a leitura e o
emprego das fontes, de uma parte, e a determinacdo dos problemas
historiograficos, a construgdo e o uso dos esquemas interpretativos -,
chegamos a concluséo de que a relacéo do historiador com as fontes € uma
das bases, um alicerce fundamental da pesquisa (RAGAZZINI, 2001, p.15).

1.1 Primeiros passos

A pesquisa empreendida tem o carater de um Estudo Historiografico, tendo
como principais referenciais tedricos 0s seguintes autores: Geertz (1989), Burke
(1997), Chartier (1990) e Certeau (2007). Com a indicagdo destes autores, faz
sentido a compreenséo da opcdo pela busca de estratégias e de um “que ou como
saber buscar e fazer” proprio, para além das mesoanalises ou interpretacdes
meramente estruturais.

Dessa forma, uma preocupagao que esteve presente desde a escolha do
tema de pesquisa e delimitacdo do objeto, foi de que a mesma néo se constituisse
numa pesquisa identificada com a forma restrita e/ou equivocada de entender e
fazer a pesquisa em Historia da Educagcdo como uma tentativa de resgate dos fatos
ou como uma reificagdo do passado, mas como define Pesavento (2005, p.63), a
busca por um “saber-fazer” préprio, construido culturalmente. Pois: “O que era
previamente considerado imutavel € agora encarado como uma ‘construcao cultural’,
Sujeita a variagdes, tanto no tempo quanto no espac¢o” (BURKE, Ibid., p.11).

A intencionalidade da busca por um “saber-fazer” proprio €, importante frisar,

ndo tem relacdo com a ideia de, por exemplo, recorrer aos primérdios da historia
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humana para dar conta de significar o objeto de pesquisa em voga ou simplesmente
elaborar uma verdadeira “colcha de retalhos” quanto a fontes e informagdes
desconexas. Pelo contrério, trata-se de, a partir da preocupacdo e atencdo a
rigorosidade e, portanto, a qualidade do discurso a ser produzido, se utilizar de
criatividade para buscar e explorar novas fontes, expandindo e n&o limitando a
compreensdo pela diversidade de perspectivas possiveis a serem problematizadas.
Essa busca do estabelecimento de estratégias para empreender a pesquisa,
pode e deve ser relacionada com a busca por uma metodologia que seja a mais
adequada para a abordagem do objeto e suas possiveis especificidades e que, em
consonéancia, o pesquisador tenha conhecimento e habilidade suficientes para
empreendé-la. Ou em suma, que o pesquisador tenha formag&o e, sobretudo,
experiéncia para implementa-la, haja visto o carater hibrido tanto dos objetos
quantos dos pesquisadores em Historia da Educagdo. Afinal, como esclarece

Pesavento, fazendo mengéo a Walter Benjamin:

[...] E preciso recolher os tracos e registros do passado, mas realizar com
eles um trabalho de construcéo, verdadeiro quebra-cabecas ou puzzle de
pecas, capazes de produzir sentido. Assim, as pecas se articulam em
composicdo ou justaposicdo, cruzando-se em todas as combinacOes
possiveis, de modo a revelar analogias e relages de significado, ou entédo
se combinam por contraste, a expor oposicdes ou discrepancias. Nas
multiplas combinacdes que se estabelecem, argumenta Benjamin, algo sera
revelado, conexfes serdo desnudadas, explicacbes se oferecem para a
leitura do passado (2005, p.64).

Assim, busco através do referencial tematico da Histéria Cultural ancorado
na Histéria das Instituicdes Escolares (MAGALHAES, 1998; BUFFA, 2002; WERLE,
2004), apreender e interpretar os dados oriundos das fontes, elaborando assim
sentidos e significados através do estabelecimento de triangulagfes de informacdes.

Pois, a mesma:

[...] envolve descrigcbes sobre o ciclo de vida das instituicdes — criacao,
desenvolvimento, crises e extensdo —, elementos da arquitetura, perfil de
seus agentes, envolvendo corpo docente funcionarios, apoio, perfil de
alunos, projetos e propostas pedagogicas, dentre outras (WERLE et al.,
2007, p.147-148).

Dessa forma, como define Tambara (2006), reivindica-se uma “posi¢céo
ecumeénica’, sempre se tomando o cuidado para nédo incorrer na promiscuidade ou

no fundamentalismo, que com certeza anularia a conotacéo criativa da diferencga.
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Portanto, objetivando ir para além da confirmag&o de possiveis hipoteses ou
perenizacdo de obviedades e indicios de permanéncia de comportamento, de
classe, etc, pretendo ao reconstituir o cenario do internato confessional feminino do
Colégio Sao José, encontrar indicios nao apenas de reproducdo das relacbes
sociais, mas um movimento de resisténcia, que também favoreceu a producdo de
uma cultura escolar propria. Uma vez que existe uma distancia entre aquilo que as
Irmas pretendiam e o que era efetivamente incorporado pelas alunas, afinal, a

cultura escolar ndo é aprendida e apreendida automaticamente. Opcao esta que

encontra eco em Sousa Santos, pois:

No paradigma emergente, o caracter autobiografico e auto-referenciavel da
ciéncia é plenamente assumido. A ciéncia moderna legou-nos um
conhecimento funcional do mundo que alargou extraordinariamente as
nossas perspectivas de sobrevivéncia. Hoje nao se trata tanto de sobreviver

como de saber viver. Para isso é necessaria uma outra forma de
conhecimento, um conhecimento compreensivo e intimo que ndo nos
separe e antes nos una pessoalmente ao que estudamos (2001, p.53-54).

Por isso é fundamental que assumamos o lugar de onde falamos e as lentes
que utilizamos para interpretar determinado fenémeno, pois elas muitas vezes
“enquadram/condicionam” nossas compreensfes e construgbes de sentido e
significado, uma vez que se concebe o principio de que todas as rela¢des sociais
sdo perpassadas por relagbes de poder que devem ser percebidas a partir da
andlise das interpretagbes que os sujeitos fazem das suas préprias situacdes
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Nesse sentido, estabelecendo-se ai um processo de identificagdo e inclusive
de proximidade entre pesquisador e objeto de pesquisa, indicando que toda a
investigacdo baseia-se numa perspectivagdo tedrica do comportamento humano e
social. Dai a pertinéncia dos métodos qualitativos para efetuarem um verdadeiro
“processo de captura” da intersecgao entre a estrutura social e a agdo humana,

cabendo ressaltar que, atualmente, os documentos para a educagéao:

[...] precisam ser tomados, portanto, na sua mais ampla acepc¢ao: escritos,
ilustrados, transmitidos pelas imagens, pelo som ou de qualquer outra
maneira. De fato, estamos vivendo hoje o impacto de uma revolugéo
documental e de uma enorme ampliagcdo da memodria historica, ja detectada
nos anos de 1960 [...] (NUNES; CARVALHO, 2005, p.38).
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E para tanto, sdo apontadas como fontes privilegiadas para o
desenvolvimento desta pesquisa: a arquitetura do internato e seu mobiliario, o
uniforme das internas, os Livros de Matricula do Externato e especialmente do
Internato, o Regimento do colégio, as atas das Associagfes vinculadas a instituicao
(Ex-alunas, Filhas de Maria e Pais e Mestres), andncios nos periédicos locais “A

"2 documentos

Opinido Publica”, “A Reforma” e mais focadamente o “Diario Popular
particulares da Congregacdo Religiosa (mantenedora do Internato do Colégio em
voga), fotografias, bem como a propria revisdo bibliogréfica e narrativas de algumas
egressas do internato e religiosas que trabalharam no internato, ou seja, nédo se
restringe a revisdo bibliogréfica sobre o tema ou aos Relatérios da cidade e da
Unidade Federativa sobre Educacdo e mais especificamente sobre as Redes

Escolares.

1.2 Sobre o encontro e o tratamento das fontes

A escolha ou definicdo das fontes trata-se, podemos dizer de um verdadeiro
dilema ao pesquisador, haja vista muitas vezes a dificuldade em encontra-las. Mas,
além de um dilema, elas também se constituem num apoio aos conhecimentos que
séo produzidos com base nos fatos desvendados.

Lembrando, é claro, que as fontes estdo sempre condicionadas® ao seu
proprio contexto de produgéo, aos que as conservaram ou deixaram rastros de uma
destruicdo — de forma premeditada ou ndo — aos que as organizaram estas fontes
em acervos, a forga implacavel do tempo e, sobretudo, ao teor das andlises que séo

realizadas e séo derivadas dessa percepgao, como afirma Thompson:

Toda fonte histérica derivada da percepcao humana € subjetiva, mas
apenas a fonte oral permite-nos desafiar essa subjetividade: descolar as
camadas de memodria, cavar fundo em suas sombras, na expectativa de

atingir a verdade oculta. Se assim €&, por que ndo aproveitar essa
oportunidade que s6 ndés temos entre os historiadores, e fazer nossos

2 Anuncio focadamente no “Diario Popular”, pois encontrei todos os volumes do mesmo no acervo da
Bibliotheca Publica Pelotense, fato que n&do ocorreu com os demais jornais, além da regular
frequéncia de antncios do Colégio Sao José neste veiculo.

 Como nos alertam Lopes e Galvio, enfatizando que: “Nesse sentido, é que a histéria sera sempre
um ‘conhecimento mutilado’, pois s6 conta aquilo que foi possivel saber a respeito do que se quer
saber. O passado, nunca é demais repetir, € uma realidade inapreensivel” (Ibid., p.79).
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informantes se acomodarem relaxados sobre o divéd, e, como psicanalistas,
sorver em seus inconscientes, extrair o mais profundo de seus segredos?
(1992, p.197).

Cabendo destacar também que a opgédo por determinadas fontes serve de
indicativo de que tipo de pesquisa pretende-se realizar, bem como que tipo de objeto
0 pesquisador pretende explorar. Desse modo, para realizar a operagao

historiogréfica, como anuncia Certeau:

[...] € impossivel eliminar do trabalho historiografico as ideologias que nele
habitam. Porém, dando-lhes o lugar de um objeto, isolando-as das
estruturas soOcio-econémicas, supondo, além disso, que as “idéias”
funcionem da mesma maneira que essas estruturas, paralelamente e num
outro nivel, a “histéria das idéias” ndo pode encontrar a inconsciente
realidade na qual sonha descobrir uma coeréncia autbnoma, sendo através
da forma de um “inconsciente”. O que ela manifesta realmente, é o
inconsciente dos historiadores, ou mais exatamente, do grupo ao qual
pertencem. [...] (Ibid., p.40).

E, quando me refiro & busca e ao tratamento das fontes numa pesquisa
dentro do universo tematico da Historia das Instituicdes Escolares é mister assumir

que:

Investigar o processo de criacao e de instalagdo da escola, a caracterizacdo
e a utilizacdo do espaco fisico (elementos arquitetdnicos do prédio, sua
implantacdo no terreno, seu entorno e acabamento), o espaco do poder
(diretoria, secretaria, sala dos professores), a organizacdo e o uso do
tempo, a selecdo dos contelidos escolares, a origem social da clientela
escolar e seu destino provavel, os professores, a legislacdo, as normas e a
administracdo da escola. Estas categorias permitem tracar um retrato da
escola com seus atores, aspectos de sua organizagao, seu cotidiano, seus
rituais, sua cultura e seu significado para aquela sociedade (BUFFA, 2002,
p.27).

Assim, depois de dedicar o ano de 2008 para a realizagcdo de um Estado da
Arte acerca de estudos sobre Internatos em instituicdes escolares confessionais, no
periodo de 2009 e parte do ano de 2010, empreendi uma coleta de dados no acervo
da Bibliotheca Publica Pelotense. Foi quando tive contato com alguns documentos
do Bispado de Pelotas, alguns Relatorios Intendenciais e os periddicos locais “A

Opinido Publica”, “A Reforma” e “Diario Popular™.

* Também realizei o procedimento da entrevista semi-estruturada com duas ex-alunas do Colégio
Santa Joanna d’Arc, as senhoras Jaira Furtado Gomes Riet Vargas e Gleci Cunha dos Santos.
Sinalizando que, tais entrevistas comp&em o escopo de fontes pesquisadas para a construcdo de um
artigo sobre a constituicdo dos Cursos Complementar e Normal do Colégio Santa Joanna d’Arc



23

Concomitantemente a esse periodo e estendendo-se até a primeira metade
do ano de 2011, enveredei na busca de fontes no acervo da Biblioteca Comendador
Carlos Assuncéao, do Colégio Sao José, ocasiao em que me deparei com os Livros
de Matricula das Internas e do Externato, Atas das Reunides das “Filhas de Maria”,
das “Ex-alunas” e de “Pais e Mestres”, além de outros documentos atinentes a
presenca da Congregacédo de Sao José de Chambéry em Pelotas.

Esse relevante periodo de encontro com as fontes pode ser em parte

visualizado com os registros iconograficos que seguem (Figuras 1, 2,3 e 4).

Figura 1 — Pesquisa em periédicos na BPP®, dia Figura 2 — Pesquisa em Atas do Colégio Sao
10/03/2009. José, dia 08/04/2010.
Fonte: Acervo particular da autora. Fonte: Acervo particular da autora.
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Figura 3 — Pesquisa na BPP, dia 07/05/2010. Figura 4 — Pesquisa na BPP, dia 16/07/2010.
Fonte: Acervo particular da autora. Fonte: Acervo particular da autora.

(SANTOS; VARGAS, 2012), e os dados que emergiram dessas entrevistas contribuiram a
compreensédo da missao educativa da Congregacéo das Irmas de S&o José de Chambéry.

® Presentes nesta foto a pesquisadora, a ex-bolsista do CEIHE, Leticia Schneider Ferrari, e a senhora
Sonia Maria Tavares Garcia, ou simplesmente “Dona Sénia”, como todos a chamam, ex-funcionaria
da Bibliotheca Publica Pelotense, tendo exercido suas atividades de 1974 a 2011.
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Quanto a utilizag@o dos periddicos, cabe recordar que até a década de 1970
era incipiente o computo de estudos da area da Histéria que se utilizava de jornais e
revistas como fontes, ou em outras palavras, como matéria-prima para a operacao
historiogréfica. A tradicdo do século XIX e das primeiras décadas do século XX néo
considerava adequado o uso de jornais para o estudo do passado, pois essas
“enciclopédias do cotidiano” conteriam registros fragmentados, realizados sob a
profuséo de interesses, compromissos e paixdes, fornecendo assim dados parciais,
distorcidos e subjetivos.

Porém, com as mudancas ocorridas a partir dos anos 1930 na propria
concepgao de documento (nenhum documento seria neutro) e o fortalecimento da
Histéria Cultural, os jornais passaram do desdém & centralidade na producdo do
saber historico. Pois, os “[...] historiadores buscam parte das respostas na imprensa
periddica, por cujas paginas formularam-se, discutiram-se e articularam-se projetos
de futuro” (LUCA, 2005, p.120).

No entanto, € importante destacar que o documento histérico oriundo da
imprensa ndo pode ser considerado o reflexo da realidade, mas o lugar onde h4 a

representacédo do real. Uma vez que, segundo Capelato:

Sua existéncia é fruto de determinadas praticas sociais de uma época. A
producdo desse documento pressupde um ato de poder no qual estédo
implicitas relacdes a serem desvendadas. A imprensa age no presente e
também no futuro, pois seus produtores engendram imagens da sociedade
gue serao reproduzidas em outras épocas (1988, p.24-25).

Primo por uma leitura intensiva do jornal, considerando a circulagéo, o
contexto e os leitores deste (ELMIR, 1995). Portanto, ha que se enfatizar que, os
jornais sulistas — com destaque ao “Diario Popular” — das primeiras décadas do
século XX nao criaram os modelos ideais de mulher como boas maes, virtuosas
esposas e dedicadas filhas. Esses modelos ja faziam parte do imaginéario ocidental,
podiam ser encontrados na literatura, no sermao das missas, nos textos escolares,
nas tradi¢des locais.

Portanto, é dificil saber como eram lidos os textos, como eram vividas,
experimentadas no cotidiano, essas representacdes de mulheres que os jornais
reproduziam, mesmo porque, ademais de todo o investimento na veiculacédo destas
representagdes, muitas vezes, estas esbarraram em vivéncias regidas por normas

culturais muito diferentes daquelas que se pretendiam ver instauradas.
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Todavia, € inegavel que este relevante meio de comunicacdo social
contribuiu, e muito, na divulgacdo e consequente inculcacdo das representacdes
sociais da “mulher educadora da familia e da sociedade” e da “mulher trabalhadora,
diligente e honesta”. Posto que, o fim Gltimo da educacéo era preparar a mulher para
o0 servico doméstico e o cuidado com o marido e os filhos.

Deste modo, mesmo com as grandes conquistas efetivadas ao longo das
primeiras décadas do século XX, como o acesso das mulheres ao Ensino Superior e
a algumas profissdes, as referidas representagbes permaneceriam por longo tempo
impregnando a mentalidade brasileira e forjando uma figura de mulher plasmada
nesse perfil. Uma vez que, apesar das iniciativas em favor do sexo feminino, dentro
dos lares a situagdo de submisséo ao poder patronal e/ou ao do conjuge, que Ihes
dirigia o destino e ditava as regras de conduta, com a chancela da sociedade, ainda

foi muito presente, como enfatiza Pedro:

[...] os novos modelos idealizados de mulher ndo foram seguidos totalmente
a risca e, na constituicdo das novas mulheres que se urbanizavam, os
referenciais de cultura e as experiéncias das préprias mulheres e de suas
antepassadas dificultaram a assimilacdo dos novos modelos, mantendo a
especificidade num colorido préprio. [...] (2007, p.291).

Na execucdo deste estudo historiografico também me vali da Histéria Oral,
através da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com quatro ex-internas do
Colégio S&o José e duas religiosas que trabalharam no internato do referido colégio
durante as décadas de 1950 e 1960. Importante frisar que a definicido do nimero de
sujeitos a serem entrevistados ndo se tratou de uma escolha aleatéria, mas
condicionada as possibilidades objetivas que se apresentaram.

Para encontrar Irmas que experimentaram a oportunidade de trabalhar no
internato do Colégio Sao José recorri primeiramente a entdo Diretora do colégio,

Irma Anita Maria Pastore® e também & Irma Adelide Canci’, membro da Equipe

® Irma Anita trabalhou no Colégio entre os anos de 1964 e 2011, desempenhando as funcdes
primeiramente de Normalista e posteriormente de Professora, mas indubitavelmente sua marca na
historia da instituicdo constitui-se no periodo em que atuou como Diretora, de 1987 a 2011, fase em
gue saneou as dividas do colégio, qualificou e ampliou o0 espaco da Educacao Infantil e entre outras
tantas ac6es implementou os Laboratérios de Informética, as Salas de Multimidias e a Lousa Digital,
criou os Centros de Convivéncia e Apoio Cultural, construiu o Centro Esportivo e adquiriu uma
propriedade rural de 27 hectares, no Distrito da Cascata, o Sitio Sdo José, para o desenvolvimento de
atividades pedagogicas e ambientais dos alunos e suas familias. Desde 0 més de agosto de 2011
Irma Anita assumiu a incumbéncia de ser a Provincial da Provincia de Caxias do Sul, deixando o
Colégio Sao José depois de quase cinco décadas de efetivo trabalho.
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"8 no intuito de localizar e

Editorial da Revista “Irmas de S&o José — Brasil, Bolivia
convidar estas religiosas para a participacdo nessa pesquisa. Nesse processo,
cheguei ao universo de quatro religiosas, trés que estdo na Casa de Saude que as
Irmas mantém na cidade de Flores da Cunha e uma que voltou a trabalhar no
colégio.

Assim, consegui 0 contato e o encontro com duas dessas religiosas, a
primeira, a ex-diretora e atual Coordenadora do Servigco de Orientagdo Religiosa —
SOR, Irmd Enedina Pierdond®, e a segunda a célebre Irma Luisa Maria®®,
personalidade conhecida da comunidade pelotense por ter alfabetizado geragdes
entre as décadas de 1940 e 1980.

Foram encontros prazerosos e elucidadores que duraram em torno de
cinquenta minutos cada entre a consecugdo das entrevistas, a partir de um roteiro
de perguntas semiestruturado, e conversas informais, momentos em que as
religiosas expressaram, nitidamente, uma grande disponibilidade e alegria em narrar

sua versao da histdria institucional.

" Irma Adelide é membro da Provincia de Lagoa Vermelha e além de compor a Equipe Editorial da
Revista é Diretora do Hospital Nossa Senhora da Oliveira, pertencente a Congregacdo, em Vacaria,
RS.

® Tal revista é uma publicacio da Congregacéo das Irmas de Sdo José de Chambéry do Brasil e
Bolivia, constituindo-se como um canal de comunicacéo entre as diversas comunidades no Brasil e
na Bolivia, sendo que, de 2007 a 2012 foram publicadas nove edi¢des regulares e uma edigdo
especial. Além das revistas, a ordem dispde de um sitio eletrdnico (http://www.isjbrasil.com.br/).

° Além do SOR, Irma Enedina tem se dedicado ao trabalho em alguns projetos sociais e religiosos do
colégio, além da contribuicdo na Pastoral da Comunicacdo da CNBB (Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil).

9 Sobre a trajetéria alfabetizadora de Thereza Ferronato — seu nome civil — ver a Dissertacdo
intitulada “A trajetoria docente de uma alfabetizadora do Colégio Sao José em Pelotas/RS nas
décadas de 1940 a 1980” (LOUZADA, 2012). Cabendo destacar que além do periodo de quarenta e
dois anos alfabetizando geracdes que passaram pelo colégio, ha que se ressaltar o contributo a
materialidade dos escritos pedagdgicos através da cartilha intitulada “Castelo do Saber”, material
elaborado pela prépria Irma Luisa Maria e amplamente utilizado no Colégio S&o José até o final da
década de 1980.
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Figura 5 — Encontro com a Irma Enedina, dia Figura 6 — Encontro com a Irma Luisa Maria, dia
10/05/2011. 21/06/2011.
Fonte: Acervo particular da autora. Fonte: Acervo particular da autora.

O trajeto percorrido para encontrar as ex-internas iniciou com a consulta ao
Livro de Matricula das Internas, no intento de buscar enderecos ou alguma forma de
contato. Como ndo obtive sucesso, recorri novamente a Irma Anita que,
prontamente, me indicou como possibilidade de contato a atual Presidente da
Associacdo dos Ex-alunos, a senhora Regina Elena Azevedo Gongalves, que é uma
das ex-normalistas egressas do colégio.

Antes de entrar em contato com a senhora Regina, conferindo credibilidade
e, mais que isso, esperancga, nas novas tecnologias da informacdo e comunicacao,

recorri ao sitio eletrdnico do colégio (http://www.csj.com.br/), onde ha um link

nomeado “Ex-alunos”, lugar onde podem ser executadas trés acdes: Cadastro,
Consulta e Recado. Desse modo, deixei um recado no mural do sitio, convidando
ex-internas a participacdo na pesquisa, porém, nao logrei sucesso, pois nao obtive
respostal

Gentilmente, a senhora Regina me informou acerca da realizagdo da reuniéo
mensal da Associagdo dos Ex-alunos, evento onde eu teria a oportunidade de
encontrar ex-internas. E, ao participar de uma dessas reunibes, encontrei seis,
porém, apenas quatro ex-internas se disponibilizaram a participar da pesquisa, as
senhoras: Celi Lettnin, lvone Laguna Treptow (nome de solteira, Ivone Laguna),
Luiza Maria Dias Lobato e Zila Goulart Menezes (nome de solteira, Zila Avila

Goulart)**, que foram internas entre as décadas de 1950 e 1960.

™ Indico o nome de solteira de duas entrevistadas apenas para fazer mengdo ao nome que consta
registrado no Livro de Matricula das Internas.
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A partir do encontro nessa reunido, marcamos encontros individuais durante
0os meses de junho e julho de 2011 para a consecugdo das entrevistas que, em
média, tiveram a durag@o de uma hora e meia cada uma. Merece atengéo o fato de
que, durante as entrevistas, utilizei um Roteiro Semiestruturado de perguntas, bem
como de alguns instrumentos evocadores de memoria coletiva e quicé individuais
(POLLACK, 1992, p.203), como fotos do internato e o livro alusivo ao Cinquentenario

do Colégio. Afinal:

A memoéria € uma espécie de caleidoscépio composto por vivéncias,
espacos e lugares, tempos, pessoas, sentimentos, percepcdes/sensagoes,
objetos, sons e siléncios, aromas e sabores, texturas e formas. Movemos
tudo isso incessantemente e a cada movimento do caleidoscopio a imagem
é diversa, ndo se repete, ha infinitas combinacdes, assim como, a cada
presente, ressignificamos nossa vida. esse ressignificar consiste em nossos
atos de lembrar e esquecer, pois € isso a Memodria, os atos de lembrar e
esquecer a partir das evocacbes do presente (STEPHANOU; BASTOS,
2005, p.420).

Em tais entrevistas emergiram inimeros e significativos momentos da vida
pessoal, escolar, vocacional e profissional, ocasido em que discorreram sobre
situacdes que vivenciaram, respectivamente, do ponto de vista de jovens alunas
internas e mulheres religiosas, educadoras e missionarias. Uma vez que, no ambito
educacional, € dificil “[...] separar o “eu pessoal” do “eu profissional’, sobretudo
numa profisséo fortemente impregnada de valores e ideais muito exigentes do ponto
de vista do empenhamento e da relagdo humana [...]” (NOVOA, 1995, p.44).

Desse modo, ressalto a relevancia da Histéria Oral, por caracterizar-se como
uma metodologia de pesquisa que permite ao historiador “[...] reconhecer a
existéncia de multiplas histérias, memorias e identidades em uma sociedade”
(ALBERTI, 2005, p.158), corroborando assim a constru¢do da Histéria Cultural, em
virtude da reconstituicdo de depoimentos e revelando fatos que até entdo néo
haviam sido registrados. Assim, Alberti (Ibid.), ao nos indicar a contemporaneidade
desta metodologia, também nos remete a atualidade das pesquisas histéricas e a
importancia dos relatos de participantes e de testemunhas de fatos que marcaram

uma época, alertando que:

E preciso saber “ouvir” o que a entrevista tem a dizer tanto no que diz
respeito as condicfes de sua producdo quanto no que diz respeito a
narrativa do entrevistado: o que nos revela sua visdo dos acontecimentos e
de sua prépria histéria de vida acerca do tema, de sua geracgdo, de seu
grupo, das formas possiveis de conceber o mundo etc (lbid., p.185).
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Eleger a arquitetura escolar como uma das fontes deste estudo me pareceu
perfeitamente justificavel, uma vez que, como representagdo de uma cultura e de
uma sociedade 0 espago escolar constitui-se numa narrativa e como tal pode e

merece ser lida. Pois, segundo Vifiao Frago e Escolano:

A arquitetura escolar € também por si mesma um programa, uma espécie
de discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como
os de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial
e motora e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos,
culturais e também ideoldgicos (2001, p.26).

Nesse sentido, pude entender que o espacgo escolar deve ser analisado
como um construto cultural que expressa e reflete, para além da sua materialidade,
determinados discursos. E, dentre esses discursos, chama a atencdo uma certa
“liturgia académica” que existe nos espacgos escolares, indicando significados e
transmitindo uma relevante quantidade de estimulos, valores, conteido e
corroborando a constituicdo da cultura escolar. Desse modo, de acordo com
Bencostta: “A escola, em certo sentido, foi pensada para ser um espaco laboratorial,
disciplinador difusor de praticas higiénicas e também moralizantes [...]” (2005,
p.106).

Em se tratando da utilizagcéo da fotografia como uma das fontes na pesquisa
em Historia da Educacdo e mais especificamente em estudos eminentemente
qualitativos em Educagdo, como este, existe uma série de posicionamentos
dispares.

Aqueles que sdo partidarios advogam pela sua utilizacdo, uma vez que as
fotografias podem potencializar o desvelamento de informagdes até entdo ocultadas
tanto nos discursos dos sujeitos, quanto nos documentos escritos. Pois se percebe a
fotografia como um documento histérico, que expressa momentos vividos por
sujeitos sociais. Sendo que, inclusive, podemos fazer uma reconstituicdo historica de
uma determinada realidade, baseada em séries fotograficas e em um contexto
historico (CIAVATTA, 2002).

Barros (1992) enfatiza a relevancia e o espagco da fotografia como
documento histérico e educacional, uma vez que a imagem historico-fotogréafica
pode construir o discurso sobre a realidade da escola. Assim, o século das imagens
impbe o estudo da historiografia. Pensando que a imagem é sempre um

monumento, produzido por uma subjetividade que a “veste” de real, que para ser
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trabalhada como documental, necessita de uma metodologia que interprete suas
inferéncias.

Por exemplo, os prédios escolares expressam um conjunto de ideias, de
sentimentos cimentados, ja as rotinas escolares, as praticas e livros didaticos, os
rituais académicos, a condicdo de género, os eventos, os desfiles, as cerimonias, as
formaturas estdo sendo hoje pensados (NUNES, 1989), conceituados e trabalhados
numa perspectiva abrangente, enquanto documento/monumento na Histéria da
Educacéo.

J& os que sdo contrarios, vao desde o questionamento sobre em que
condigdes foi produzido o contexto para captura da imagem, até o carater indutivo e,
portanto, superficial e ilusério da anélise sobre as mesmas.

Porém, é inconteste o fato de que:

Na reconstituicdo do passado remoto da comunidade, além de textos,
depoimentos e relatos escritos, o material iconografico assume papel
relevante que permite mostrar pela imagem aquelas caracteristicas das
quais se fala e escreve e, mais do que isso, permite a comparacdo de
diferentes épocas (ANTUNES; MENANDRO; PAGANELLI, 1993, p.118).

Assim, a fotografia ap6s as reformulagdes historiograficas da segunda
metade do século XX, processadas a partir do contributo da Escola dos Annales e
da Nova Historia Cultural, passou a ser percebida como uma relevante fonte
histérica, do mesmo modo que o coletivo dos testemunhos iconograficos. Forjando
assim a emergéncia de novas formulagées tedrico-metodoldgicas que conferissem o
potencial historiografico destas fontes, esquivando seu uso apenas como ilustragcéo
ou verificagdo daquilo que tal conhecimento original era gerado pelo documento
histérico ortodoxo por exceléncia, o registro escrito, e preferentemente oficial e ndo

literario. Pois:

Como em qualquer outro meio de representacao, ha para as fotografias um
namero possivel de interpretacdes que dependem do espectador a partir de
sua relagdo com o meio, com o objeto do registro e com a contextualizacédo
do fato registrado. A atribuicdo documental, no caso da fotografia, esta de
todo relacionada com seu carater informativo, formado pelas relagées intra-
cronicas da imagem. [...] (MICHELON, 2008, p.11.)

Por isso, é relevante enfatizar que, assim como outras fontes de
identificacdo qualitativa, as fotografias devem ser percebidas e/ou analisadas dentro

de uma contextualiza¢do do periodo socio-histérico em que foram produzidas, bem
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como de associagdo com os dados emanados pelas demais fontes utilizadas na
pesquisa, para que ndo assumam uma conotacdo de discurso conclusivo, o que
pode induzir o pesquisador ao erro.

Afinal, a necessidade de compreensdo dos problemas € o0 que leva o
historiador a construir a informagé&o histérica que os tornard penséaveis. A leitura que
o0 historiador faz do presente dirige a sua leitura ao passado, ambas organizadas em

funcdo de problematicas impostas por certas situagdes. E, como afirma Cardoso:

E indiscutivel a importancia da fotografia como marca cultural de uma
época, ndo s6 pelo passado ao qual nos remete, mas também, e
principalmente, pelo passado que traz a tona. Um passado que revela,
através do olhar individual que envolve a escolha efetivamente realizada; e
outro, coletivo, que remete 0 sujeito a sua época. A fotografia assim
compreendida, deixa de ser uma imagem retida no tempo para se tornar
uma mensagem que sSe processa através do tempo, tanto como
imagem/documento quanto imagem/monumento (1997, p.406).

E, corrobora Oliveira:

As multiplas dimensfes de significados que orientam a interpretacdo da
imagem dependem da reconstrucdo do sistema cultural, do contexto em que
o ato fotogréafico ocorreu e das identidades dos sujeitos envolvidos naquele
evento. Desconsiderando a andlise do contexto original da criacdo da
fotografia, o alcance dessa fica restrito aos indices incompletos da realidade
apresentados pela imagem. Ao preservar um instante no tempo, a imagem
aponta para uma memoéria que € intrinseca a ela prépria, mas envolve,
também, uma memodria externa, a memoéria do espectador (2012, p.176).

Dai podemos entender que as fotografias contam histérias, revelam o
ambiente, falam sobre as pessoas. Funcionam como artificios para fixar a memoria,
evitar o esquecimento, garantir um lugar na posteridade e emoldurar o tempo.
Organizam experiéncias e acusam a passagem vertiginosa da vida (MIGNOT, 2001
p.73).

Enfatizo este posicionamento, pois ao me utilizar de parte do amplo acervo
iconografico do Colégio Sao José, além de recorrer também ao acervo iconogréfico
da Bibliotheca Publica Pelotense e de alguns particulares, da anélise dos dados
coletados nos periddicos locais mencionados e outras fontes documentais, busquei

um entrecruzamento de dados com as informacgdes que emergiram das narrativas.



2. Caracterizando o tema e justificando a proposta

O internato, com a soma dos defeitos possiveis, € o0 ensino pratico da
virtude, a aprendizagem do ferreiro a forja, habilitacdo do lutador na luta.
Comigo aconteceu, realmente. O internato foi minha licdo de mundo e de
humanidade (WANKE, 1993, p.15).

Pensar e fazer educagédo no plano formal das instituigcbes, via de regra, tem
se caracterizado historicamente numa tarefa dificil e, por que n&o dizer, polémica.
Afinal de contas, 0 espaco da e a proOpria instituicdo educativa ndo deveriam ser
percebidos como estanques ou dissociados da sociedade mais ampla. Sendo assim,
se estabelece e se assume a existéncia de uma dinamica trama de relagdes entre os
sujeitos e os grupos que compartilham da vida nestas instituicbes e por extenséo na
sociedade mais ampla, indo para além, portanto, de um olhar e de uma interpretagéo
meramente historicista sobre a mesma.

Ou seja, é imprescindivel um verdadeiro alargamento do olhar e porque néo
dizer ndo somente na opgao pelas fontes, mas na construgdo de sentidos e
significados a partir das mesmas, sobretudo, em se tratando de instituicbes
educativas. Pois como define Magalhdes, no plano histérico, uma instituicao

educativa é

[...] uma complexidade espacio-temporal, pedagdgica, organizacional, onde
se relacionam elementos materiais e humanos, mediante papéis e
representacdes diferenciados, entretecendo e projectando futuro(s),
(pessoais), através de expectativas institucionais. E um lugar de
permanentes tensoes. [...] (1998, p.61-62).

Sendo assim, a partir deste entendimento, € justamente na instituicdo
educativa que vamos aprender, vivenciar e construir uma série de relagdes e de
representagcdes sociais — inclusive de conflito, de ruptura e de permanéncia...

Portanto, vamos comecar a tecer nossa concepcao de homem, mulher, de pessoa
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humana e sociedade, ou seja, nossos conceitos e referenciais de vida, a forma como
nos relacionamos com o outro e com o mundo, a légica que construimos para ler e
intervir nele.

Nesse espaco da escola, onde a dindmica do vivo € muitas vezes deixada
de lado em nome do “cumprimento” de ordenamentos, programas e contelddos
preestabelecidos, ndo podemos nos esquecer de que as subjetividades permeiam o
processo educacional e ddo conta de forjar codigos e constituir culturas que, muito
possivelmente, marcardo as trajetérias dos sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, se pensarmos que de acordo com Hall (1997), os
significados que compartilhamos na cultura, ndo s@o constantes, fixos, nem pré-
existem como coisas no mundo social, mas sdo produzidos constantemente, em
diversas instancias sociais, como a familia, 0s meios de comunicacgao e a escola®, e
em distintos campos de saberes, como a Antropologia, a Psicologia e a Educagéo,
circulando através de diferentes processos ou préaticas culturais, as ditas
representacdes sao tributdrias de contextos socioculturais temporalmente
localizados.

Uma vez que, as pessoas empregam o discurso para fazer coisas, como
acusar, defender, omitir, denunciar, desculpar, etc, tais acdes ndo se efetivam de
forma isolada e, portanto, devem ser pensadas como préticas culturais. E, como

explica Silva:

Tais significados inscrevem diferentes marcas nos corpos, moldam e
regulam as percepgdes, os gestos, 0s sentimentos, os valores, as crengas,
os habitos, as maneiras de ser, de perceber a si e aos demais, e de agir
como mulher ou homem [...] (2008, p.91).

Deste modo, estas representacfes sobre “como ser homem” e “como ser
mulher” acabam por contribuir com a manutengéo, difusdo e reprodugdo de uma
série de préticas sociais como de hierarquizacdo e consequente desigualdade entre
homens e mulheres, sendo que, nesta trama de relagdes de poder séo reforgados,
portanto, processos de exclusdo e discriminagdo — sobretudo, em relacdo as

mulheres.

12 Alguns dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado apontados por Althusser (1985).
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A esse comportamento sexista, que produz e reproduz praticas
discriminatérias e, consequentemente, conduz a dominagédo sexual, Sousa Santos

(2011) chama cultura patriarcal e, segundo 0 mesmo:

A persisténcia histérica desta cultura é tdo forte que mesmo nas regides do
mundo em que ela foi oficialmente superada pela consagragdo
constitucional da igualdade sexual, as praticas quotidianas das instituicfes e
das relagBes sociais continuam a reproduzir o preconceito e a desigualdade.

Assim, ao longo de sua constituicAo como sujeitos e por extensdo da
constituicdo de sua historia, homens e mulheres recorrentemente tém mantido uma
atitude de busca para procurar explicar a si proprios, as relagfes entre si, bem como
a propria relagdo com a natureza, no intento de produzir interpretagbes sobre as
distintas realidades.

Deste modo, deve-se ter em conta que “[...] o oficio de historiador € um
oficio de homens que escrevem a histéria no masculino [...]", bem como que “[...] os
campos que abordam s&o os da acdo e do poder masculino [...]" (PERROT, 1992,
p.185).

Porém, classica, machista e limitadamente falando™, poderiamos dizer que
as redes discursivas em torno de como se dédo, como se percebem ou ainda como
se interpretam e vivenciam estas relacdes s&@o atribuidas a uma construgédo
arquetipicamente masculina e ocidental, hermeticamente acondicionada e
aprisionada em alguns modelos explicativos — que, com certeza, ndo ddo mais conta
de explicar e/ou interpretar as realidades ou a dita “realidade moderna”.

Por isso, quando nos propomos a pesquisar determinada categoria ou
fendmeno de uma instituicdo educativa, é mister que a assumamos como objeto

historiografico, como ainda enfatiza Magalhées:

A construcéo da escola como objecto historiografico, em muito assegurada
por uma etnohistoriografia da educacao a partir da escola, tem revelado que
a escola, como a educacdo sao construgdes histdricas, devendo-se assim
falar-se de escolarizacdo, por um lado e de escola, cultura escolar,
gramatica escolar por outro — um jogo dialéctico e discursivo que
sumariamente confronta procura e oferta, mas que essencialmente se
constréi e revela uma permanente tensdo entre as capacidades inventivas
dos individuos e das comunidades, por um lado e as normas, 0s
constrangimentos, as resisténcias por outro. A estrutura escolar € em
esséncia a relacdo que se estabelece, entre os quadros institucional, grupal

13 0Ou ainda, assumindo a inculcacao continuada de uma Ciéncia masculina, tributaria de nossa
triplice ancestralidade greco-judaico-cristd, como argumenta Chassot (2006, p.45-46).
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e individual, articulando accéo (praticas), representacao, apropriacao (lbid.,
p.55).

A partir dessa conceituagdo, bem como da reconhecida caréncia de
estudos/pesquisas acerca dos Internatos Escolares, especialmente em se tratando
de Histéria da Educacéo do Rio Grande do Sul, emergiu o interesse em pesquisar a
cultura escolar engendrada no Internato do Colégio Sdo José, para revelar ou
desvelar alguns aspectos desse processo™. Afinal, como define Burke: “A base
filosofica da nova historia € a idéia de que a realidade é social ou culturalmente
constituida” (1992, p.11).

Cabendo ressaltar que o regime de internato em estabelecimentos de ensino
€ um tema muito pouco referido em pesquisas académicas e, inclusive, na literatura
em geral, merecendo assim estudos sistematizados, como confirmam Benelli e

Costa-Rosa:

O convento, 0 mosteiro, 0 seminario e o colégio interno parecem ter sido
menos pesquisados em sua especificidade. Ha poucos estudos sobre esses
estabelecimentos porque, embora relativamente numerosos, eles nao se
abrem facilmente para a investigacéo cientifica [...] (2003, p.102).

Nesse contexto, Morais et al. (2004, p.387), ao analisarem aspectos
positivos e negativos sobre a experiéncia de vida em um internato, registram a “[...]
importancia da compreensdo desses contextos educativos, considerando serem
esses muito pouco referidos na literatura [...]", deixando clara a “[...] necessidade de
uma analise que considere toda a sua complexidade [...]".

Chamo a atencdo para a Nova Historia, visto que, recorrentemente quando
pensamos na Histéria como uma ciéncia ou como uma disciplina académica,
tendemos inicialmente a estabelecer relagdo da mesma como uma representagéo
bastante conhecida, qual seja: a da identificagdo, vinculagdo e restricdo do
conhecimento histérico ao “dominio de nomes, fatos, datas e lugares”, relegando ao
esquecimento — ou mais objetivamente ao aniquilamento — alguns testemunhos
narrativos muito peculiares. Em virtude da crenga que so é valido e verdadeiro aquilo
que “é cientifico”, ou seja, que passou pelo crivo do método e, portanto, é passivel

de crédito e confianga. Afinal, como enfatizam Carboni e Maestri:

* Ou em outras palavras, evidenciar aquilo de que ndo se quer saber, ou que ndo se quer que se
saiba, coisas que, de alguma forma, as pessoas sabem, mas que estdo situadas num nivel de
profundidade onde néo se vai procura-las.
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Em forma geral, paradoxalmente, para a historiografia, a linguagem néo é
um campo de grandes reflex6es. Ao contrario, ela constitui elemento dado,
qguase natural, despido de histéria, de ideologia, de tensdo e conflitos
internos. E quase como se a palavra fosse hoje como sempre foi. E que o
fato de ter sido diversa no passado fosse fendmeno meramente aleatério
[...] (2005, p.129).

Assim, ao realizarmos este movimento de extirpagdo dos sujeitos da
memoéria individual e por extensdo da memdria coletiva — em se tratando da
desconsideragdo das narrativas — do processo de constituicdo da Histéria, ndo nos
recordamos e/ou ignoramos que a mesma € uma das Ciéncias Humanas. E que,
sendo socialmente construida, demanda por ouvir e problematizar a voz dos sujeitos
e também da coletividade, a fim de se constituir, também, dos elementos que estédo
inscritos na organizagdo de dada sociedade e em sua dinamica cultural e, por
conseguinte, dos cadigos que a mesma partilha.

Dai a relevancia da relag@o entre memoria e alteridade, pois enquanto Santo
Agostinho, Locke e Husserl, reduziram a memdria a uma modalidade interior e
privada da experiéncia do tempo, outros autores como Ricouer foram para além da
concepcdo de que “[...] toda a memodria humana € egocéntrica [...]" (CATROGA,
2001, p.44), apontando para a coexisténcia entre a memdria privada e a memoria
publica, através da analogia de que o presente histérico se entrecruza com a

recordagdo e com a esperanga, que jamais podem prescindir das relagdes. Enfim:

[...] Ninguém se recorda exclusivamente de si mesmo, e a exigéncia de
fidelidade, que € inerente a recordacao, incita ao testemunho do outro; e,
muitas vezes a anamnesis pessoal é recepc¢édo de recordacdes contadas por
outros e s0 a sua insercdo em narragfes coletivas — comumente reavivadas
por liturgias de recordacao — lhes da sentido (CATROGA, Ibid., p.45).

E nesse didlogo que faz parte do processo socializador, os individuos
mantém o elo com a realidade, que se constitui na prépria memoria que se tem, pois
do modo como ‘“re-presentificam” seu passado, organizam O Seu percurso como
projeto. Tendo em vista que a memodria nunca poderd ser um mero registro,
justamente por constituir-se nessa “re-presentificacdo” que tem sua génese na
relacdo entre o presente e a tensdo tridimensional do tempo, ou seja, numa
construgdo em que “[...] toda a recordagdo tende a objetivar-se numa narrativa
coerente [...]" (CATROGA, Ibid., p.46).

E, em virtude do fato de a memdria estar sempre “ameacada pela amnésia”,

torna-se compreensivel a necessidade do ritual de celebracdo de encontro com a
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memoria, para evocar a rememoracado através dos “tracos-vestigios” que tém a
funcdo de mobilizar a memdria através de revivificagdes rituais, haja visto que “[...]
ndo ha representacdo memorial sem tracos” (CATROGA, |bid., p.48).

Deste modo, por partilhar da crenca que a Histéria se constitui em
movimento — que ndo € meramente linear ou ciclico, mas também dialégico —
emergiu o interesse em me embrenhar nos caminhos de compreenséo da narrativa,
por percebé-la como um viés metodologico que ao aproximar o pesquisador dos
sujeitos da pesquisa e do proprio objeto de constituicdo da Histodria, contribui para a
construgdo de um saber que se identifica como plural e dialégico, ao mesmo tempo
em que é unico, posto que, fruto de vivéncias que mesmo dando-se no coletivo,
concomitantemente, séo individuais e singulares™.

Além disso, a narrativa cria condi¢des favoraveis a analise e ao dialogo tanto
de préticas quanto de saberes que sdo construidos cotidianamente, dentro ou fora
do espaco escolar, e também se constitui numa ferramenta metodolégica bastante
utilizada contemporaneamente no que se refere aos processos de formagao e
autoformacéo de professores (MEDINA, 2003). Sendo assim, a memoria explorada
como principal fonte das narrativas coletadas, € analisada levando em consideragéo

as representagdes e influéncias temporais, pois:

Sabemos, mediante estudos, de todos nds conhecidos, que a memodria é
reconstrutiva e que a significacdo que se deu a fatos no momento de seu
acontecendo ndo é a mesma em outros momentos, em virtude de que a
memdria além de ser reconstrutiva € seletiva, mercé ndo s6 do tempo
transcorrido e das diferentes ressignificagdes que o sujeito que rememora
imprime aos fatos ao longo do tempo, mas, também, pelas ressignificacbes
gue ocorrem na relacdo desse sujeito com outros que também os
vivenciaram (ABRAHAO, 2006, p.7).

Ademais, quando penso em Histéria da Educacdo, para além de toda a
discussdo e construcdo tedrico-metodologica articulada acerca desta area de
conhecimento, inicialmente me vem a ideia de trajetéria, de percurso. E, em se

tratando de trajetéria, indubitavelmente, a minha estéa marcada pela presenca doce e

!5 Assim, se justifica a importancia de compreendermos que o universo da Histéria Oral é complexo e
diversificado, necessitando, portanto, que o pesquisador tenha bem claro por que, como e para que
se fara uma pesquisa utilizando esta metodologia, forjando que abandone posturas ingénuas, como
se imbuir da missdo de construir uma Histéria “vinda de baixo”, ou que incorra no esquecimento de

gue toda entrevista é “documento-monumento” (ALBERTI, 2005).
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firme de minha avé materna, “a minha primeira Maria™®

, pois como a prépria origem
do nome explica, € um nome que indica serenidade, for¢a vital e vontade viver, do
hebraico “senhora, soberana”, do biblico “mulher que ocupa o primeiro lugar”.

E fazendo jus ao significado do nome, minha avé jamais perdia a
possibilidade de atrair e captar a atengcado dos netos e direcionar a atengao para si,
sobretudo, quando contava suas histérias de infancia e mocidade, que sempre

tinham uma conotacédo de grande feito e valor. Afinal, como explica Cunha:

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que
reconstréi a trajetéria percorrida dando-lhe novos significados. Assim, a
narrativa ndo é a verdade literal dos fatos mas, antes, é a representagdo
gue deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser transformadora da propria
realidade (1998, p.39).

Ou em outras palavras, como brilhantemente escreveu Monteiro Lobato
(1950), sobre as memodrias da Emilia: “Minhas memorias, explicou Emilia, sdo
diferentes de todas as outras. Eu conto o que houve e o que deveria haver [...]".
Uma vez que, a memoria €, a0 mesmo tempo, producdo e reconstrucao, pois nao se
constitui numa imagem preservada do que ocorreu no passado.

As histérias que mais me instigavam eram sobre o flerte e 0 namoro com
meu av0, pois além da questdo das relagdes sociais, minha avé fazia questdo de
descrever em detalhes os cenarios e os eventos onde os fatos aconteceram. Como
ela dizia o Rinquinho e o Rincdo (Rinque de Patinacdo de Pelotas), as &guas
limpidas do Santa Bérbara, que naquele periodo ficavam no centro da cidade, o belo
Parque Souza Soares, 0s encantadores Carnavais e as inesqueciveis
“Brincadeiras”...

Ao narrar suas historias, minha avo ia para além da memodria pessoal e fazia
referéncia até & memoria coletiva, e no intento de apenas contar sua historia aos
netos, ela também contava a histéria de sua época, do contexto sécio-histérico-
politico que partilhou, da Pelotas em que viveu sua infancia e mocidade — as
primeiras décadas do século XX.

Esses momentos marcaram minha constituicho como pessoa e como
professora-pesquisadora — se € que é possivel desvincular este papel social de

minha condigdo humana — pois ao narrar sua propria histéria, ao ler historias infantis,

18 Refiro-me como “a minha primeira Maria”, pois minha filha tem o nome de Maria Fernanda, numa
singela homenagem a minha avé materna.
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ao ensinar os simbolos pétrios e sobretudo, como entoar os hinos do Brasil, da
Bandeira, da Marinha, do Exército e da Aeronautica, ao me ajudar no “tema de casa”
durante o processo de alfabetizacéo, ela compartilhou comigo uma série de codigos
culturais que estdo inscritos em minha subjetividade e, por extensdo, em minha
professoralidade.

E oriunda especialmente dessa relagéo que nutro ha muito, uma curiosidade
e uma paixdo sobre a histéria de Pelotas, de seu povo, de sua cultura e de sua
educacdo. Curiosidade e paixdo que sempre me mobilizaram a buscar através dos
cursos de formacgéo inicial e continuada nas éareas de Ciéncias Sociais e de
Educacgéo, bem como da prética docente nos Anos Iniciais e em Historia no Ensino
Fundamental, em Sociologia, Sociologia do Trabalho e Filosofia no Ensino Médio e
em Histdria da Educacgéo e Didatica na Educacdo Superior, a construcdo de um
repertorio de saberes acerca das relagbes sociais, dos cédigos culturais e das
formas de partilha e/ou inculcacdo dos mesmos através dos processos educativos,
sobretudo, os desenvolvidos em instituicdes educativas confessionais.

Credito meu interesse nos processos educativos desenvolvidos em
instituicdes educativas confessionais, em virtude de minha prépria formacgao catdlica,
pela experiéncia como aluna do Colégio S&o José e pelo inicio de minha atuacéo
profissional na Escola Fundamental La Salle Hipdlito Leite (dos Irm&os Lassalistas);
além da crenca de que ndo é possivel pensar a formagédo docente sem considerar
0s meios e os modos de producdo da propria Historia, contextualizando-os e
problematizando-os a tal ponto que se possa chegar ao entendimento da educagéo
tanto no campo da teorizagdo da pratica pedagdgica, quanto em seu viés politico-
ideoldgico.

Penso que essa concepcdo foi forjada desde o inicio “oficial” de meu
processo de formacéo docente, quando cursei o entdo Magistério de 12 a 42 série no
Colégio Séo Jose, e tive a oportunidade de ser “apresentada” a uma perspectiva de
formacdo docente onde a Histéria da Educagdo propriamente dita, nunca foi
encarada como ornamento ou mero apéndice curricular, pelo contrario, sempre foi

articulada com a perspectiva de construcéo de trajetéria. Como afirma Freire:

[...] A linguagem que usamos para falar disto ou daquilo e a forma como
testemunhamos se acham, porém, atravessadas pelas condi¢cfes sociais,
culturais e histéricas do contexto onde falamos e testemunhamos. Vale
dizer, estdo condicionados pela cultura de classe, pela concretude daqueles
com quem e a quem falamos e testemunhamos (1998, p.79).
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Dai meu interesse desde a graduacdo em Ciéncias Sociais especialmente
pela Histéria enquanto ciéncia e, consequentemente, como uma op¢ao metodolédgica
de compreender e explicar as diferentes realidades, e durante o Mestrado em
Educacéo, pela linha de Histéria da Educacdo e Movimentos Sociais 0 que me
estimulou, inclusive, a buscar a pesquisa e a docéncia nessa area.

E no movimento de me apropriar cada vez mais dos saberes atinentes a
Histéria da Educacdo (especialmente em Pelotas), no que se refere ao processo
educativo e, sobretudo, a producéo através da pesquisa, o interesse por tal tematica
é justificado socio-historicamente pela relevancia da problematizagdo do conceito de
género'’ e, principalmente, pelo entendimento da constituicdo de uma cultura
escolar num contexto socio-temporal onde as discussdes sobre homem e mulher
assumiam um carater fortemente sexista.

A categoria de analise género ndo € apenas util na compreensdo das
interagcdes entre homens e mulheres, mas uma parte relevante dos sistemas
simbolicos e, como tal, implicada na rede de significados e relagbes de poder de

todo o tecido social.

Assim, género tem sido cada vez mais usado para referir-se a toda
construcdo social relacionada a distingdo e hierarquia masculino/feminino,
incluindo também aquelas construgbes que separam 0s corpos em machos
e fémeas, mas indo muito além. [...] (CARVALHO, 2010, p.513-514).

Cabe destacar, que atribuo a articulagdo e assunc¢éo destas representacoes
sobre “como ser mulher” & conformacdo de alguns elementos-chave'® numa
sociedade alicergada no modelo familiar patriarcal que ansiava por uma formagéao
feminina nos moldes do recato, da fé e da subserviéncia — sobremaneira, ao
elemento masculino — em consonancia com os interesses da Igreja local.

No entanto, de antemdo, é importante esclarecer que ndo entendo a
articulacao de tais representagdes e o possivel impacto na produgéo da identidade

de género feminino das mulheres pelotenses no alvorecer do século passado como

7 Segundo Scott (1992, p.75-85), existe uma séria dificuldade de definir “género” enquanto objeto de
estudo e, por extensdo, uma grande dificuldade em encontrar uma nog¢ao una de “feminino”, uma vez
ue, ela se fragmenta, pluraliza e enriqguece em diversas racas, etnias, classes e condicoes.
¥ Tais como o contexto socioecondmico e politico, educacional e religioso no alvorecer do século
passado, posto que, findada a primeira década do século XX, Pelotas e seus visitantes
testemunharam um periodo de transicdo econdmica e social — pois a economia do charque se
despedia do seu apogeu para dar lugar a industrializacdo e ao cultivo de arroz — que forjou uma
acentuada expanséao do contingente populacional em virtude da crescente urbanizacdo desta cidade,
bem como a demanda de mais escolas e da educacao feminina.
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um movimento Unico, linear e estanque e/ou pertencente a um sistema simbdlico
pré-determinado — essencialmente no que se refere a outras categorias de analise,
para além de género — pois estaria desconsiderando qualquer possibilidade de
resisténcia, ruptura ou agdo dos sujeitos. Pois, “[...] se reduzimos o género a
elementos de um sistema simbdlico ja pré-determinado, ao qual os sujeitos s&o
atados, s6 podemos descrever uma eterna e imutavel dominacdo masculina [...]”
(CARVALHO, Ibid., p.517).

Importante enfatizar que assume-se como referencial primeiro de

entendimento de cultura escolar, a concepc¢ao de Julia, que a define como

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo). [...] Mas, para além
dos limites da escola, pode-se buscar identificar, em um sentido mais amplo,
modos de pensar e de agir largamente difundidos no interior de nossas
sociedades, modos que ndo concebem a aquisicdo de conhecimentos e de
habilidades sendo por intermédio de processos formais de escolarizagdo: aqui se
encontra a escalada dos dispositivos propostos pela schooled society que seria
preciso analisar [...] (2001, p.10-11).

Deste modo, torna-se necessario:

- Caracterizar as relagdes entre Estado, Igreja e Educagdo durante as
primeiras décadas do século XX, particularmente no Rio Grande do Sul e em
Pelotas, e mais especificamente a educacéo feminina, verificando as implicagdes do
contexto socialmente construido durante o periodo na constituicdo do Internato do
Colégio Sdo José;

- Definir o entendimento de cultura escolar e as variaveis que dao conta de
caracteriza-la no referido Internato, apreendendo a cultura escolar produzida nessa

instituicdo, durante as primeiras décadas do século XX.



3. O Internato e a constituicdo da Cultura Escolar como objetos de estudo

[...] a instituicdo total como um hibrido social, parcialmente comunidade
residencial, parcialmente organizacdo formal, despertando interesse
socioldgico por serem consideradas estufas para mudar pessoas, cada uma
€ um experimento natural sobre o que se pode fazer ao eu (GOFFMAN,
1999, p.22).

3.1 O Internato Escolar: um tema a ser estudado

Segundo Alberto: “[...] é ja longa a tradicdo de instituicdes de internato, quer
numa dimensao educativa, quer assistencial, protectora ou punitiva” (2008, p.228);
pois as sociedades necessitaram desenvolver meios de cuidar das criangas quando,
por alguma raz&o, os proprios pais bioldgicos ndo puderam exercer este cuidado.
Indicando assim, que a histéria das instituicdes de internato nos diferentes paises
estd subordinada as estratégias politicas e governamentais destes Estados e ao
contexto social, econdmico, pedagdgico, judicial e cultural que as enquadra,
refletindo as representacdes e a atengdo que cada época reserva a temética da
infancia e da adolescéncia.

Na sociedade ocidental, o acolhimento residencial tem uma longa tradic¢éo,
havendo registros da sua existéncia na Grécia Antiga e no Império Romano. Em
Roma, Trajano criou as chamadas “Instituicbes Alimentares”, espécie de fundagbes
geridas com recursos publicos, que funcionavam em quintas rusticas destinadas ao
acolhimento de criangas e jovens até os dezesseis anos. De certo modo, este tipo
de instituicdo permaneceu ao longo dos tempos, assumindo diferentes formatos
conforme a utlidade social percebida, largamente devedora as ideologias
dominantes em cada periodo, ao contexto sociocultural e as representagfes sociais
sobre a infancia (CASAS | AZNAR, 1988).



43

Na Europa Medieval, as instituicbes de internato, na grande maioria
pertencente as ordens religiosas, surgiram baseadas na necessidade de dar
resposta aos problemas sociais originados pelas guerras e dificuldades econémicas
(CAPDEVILA, 1996). Contudo, essas instituicbes situavam-se na periferia dos
centros urbanos, geogréfica e vivencialmente & margem do acesso aos canais
normalizados de comunicagdo com a comunidade (CASAS | AZNAR, 1988). A Igreja
Catdlica criou os denominados “asilos” para acolher criangas, sendo o primeiro em
787, em Milédo, seguido do de Florenga, em 1421 (Ospedale degli Innocenti), do de
Paris (L"Hopital dés Enfants Trouvés, de S&o Vicente de Paulo) e outros nas vérias
cidades europeias (CANHA, 2002, p.21).

No século XVIIl, emergiu de forma proeminente a institucionalizacdo numa
vertente assistencial, visando a protecdo das criancas Orfds e vagabundas
(PLANELLA | RIBERA, 1996) e o apoio as criancas deficientes, caracterizando-se
por uma “baixa qualidade do atendimento” (CARVALHO, 1999, p.67). Como
fundamento do internato assistencial, imperava a ideia de que era preciso proteger a
pessoa normal da ndo normal. Deste modo, tranquilizava-se a consciéncia coletiva,
proporcionado assisténcia a quem dela necessitava, protegendo-se o deficiente da
sociedade, sendo que esta, por sua vez, ndo necessitava suportar 0 seu contato
(ALBERTO, Ibid.).

De fato, os servicos de protecdo infantil ndo sdo produto exclusivo do
altruismo social. Pelo contrario, as instituicdes vocacionadas ao cuidado das
criancas definem-se, precisamente, em virtude dos interesses dos adultos, e sé
nessa medida sdo merecedoras do seu interesse (MARTINS, P., 2005). Entao,
podemos concluir que o fator determinante da configuragdo funcional das
instituicbes residenciais para criangas e jovens foram os problemas sociais
percebidos, mais do que as necessidades expressas ou os direitos individuais das
criangas.

Ap6s a Revolucdo Industrial, a necessidade de maior controle social
determinou o esforco de concentragdo dos excluidos em macroinstituicdes,
favorecendo assim a proliferacdo dessas instituicdes ao longo do século XX (CASAS
I AZNAR, 1988). A dimenséo assistencial foi estendida também & protecdo das
criangas abandonadas e abusadas, dimensionando-se essencialmente & satisfacao
das suas necessidades bésicas, tais como a saude, a higiene e a alimentacéo

(CARVALHO, Ibid., p.67). Por isso, a [..] intengdo assistencial, inicialmente
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associada a protecao, vai mais tarde aderir a func@o educativa da institucionalizacdo
dessas criangas, com vista ao seu desenvolvimento global (ALBERTO, Ibid., p.229).

Na Segunda Guerra Mundial, verificou-se a institucionalizacdo de um grande
ndmero de criangas, periodo em que o acolhimento residencial ganha um novo
impulso, sendo o seu papel e as suas praticas relativamente bem toleradas até aos
finais dos anos 1960 (MARTINS, P., 2005).

De acordo com Conceigdo (2008), a partir da concepgdo da “Pedagogia do
Internar”, os internatos escolares foram articulados com o sentido de “endireitar”
meninos e meninas pela ordem social, sendo esta a base do principio pedagdgico.
Desta feita, os pais delegavam a educacédo e a formacdo geral de seus filhos as
escolas, porque dentro destes recintos as criangas estariam livres da grave
influéncia maldosa do mundo externo e das ruas.

Nesse sentido, torna-se muito instigante o estudo acerca da circunstancia
e/ou a experiéncia de alguém ou de algum grupo que vive como internado numa
instituicdo, merecendo essa situagdo ser considerada de modo relevante em si
mesma. Sua vida real, seu cotidiano, atitudes, ideias, sentimentos e conduta devem
ser estudados nesse contexto institucional.

Quando me refiro ao contexto institucional ou ambiente estou pensando no
conjunto de préaticas institucionais, sobretudo, em sua articulacdo com
representacdes, concepcbes ou imagens das relagbes vividas. Para tanto, é
necessario a compreensao do sujeito internado como ocupante de uma posi¢cado
numa estrutura de relagdes formada por diferentes lugares instituidos. Desse modo,
compreendo as instituicbes como praticas sociais, que em sua particularidade
existem pela agdo daqueles que cotidianamente as fazem e pelo reconhecimento
desse fazer Unico, imprescindivel e justificado.

Creio que o periodo de internacdo em um ambiente especial constitui uma
parte significativa do periodo vital total do sujeito. Esse lapso de tempo no qual o
sujeito vive como internado pode deixar marcas profundas na sua subjetividade e,
por extensdo, em sua trajetéria. Tal periodo se configura enquanto um tema de
estudo apropriado em si mesmo, uma vez que a condigdo de internado seja num
hospital, numa prisdo, num convento, num seminario ou num colégio, me parece
relevante em si mesmo como um assunto que merega ser estudado e

compreendido.
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Destaco que dentre as préticas sociais de modelagem da subjetividade, a
internacdo em instituicdes totais (FOUCAULT, 1984; GOFFMAN, 1999; BENELLI,
2006) tem sido historicamente uma estratégia extremamente assidua.

Goffman classifica as instituicbes totais em cinco agrupamentos: *“[...]
quartéis, navios, escolas internas, campos de trabalho, col6nias e grandes mansdes
[...]” (1999, p.17); indicando que as instituicdes totais de nossa sociedade podem ser

distinguidas em virtude dos sujeitos que a compdem em:

a) instituicdes criadas para cuidar de pessoas consideradas incapazes e
inofensivas, por exemplo, instituicbes para cegos, asilos de idosos, de
orféaos e indigentes;

b) instituicbes destinadas a cuidar de pessoas consideradas incapazes de
cuidar de si mesmas ou que constituem uma ameaca a comunidade,
embora de maneira nao-intencional, por exemplo, hospitais para doentes
mentais e leprosarios;

c) instituicbes criadas para proteger a comunidade contra perigos
intencionais, como penitenciarias, prisées e campos de concentracao;

d) instituicbes supostamente estabelecidas com a intencao de realizar de
modo mais adequado alguma tarefa técnica e se justificam apenas em
bases instrumentais, por exemplo, quartéis do exército e internatos
escolares [grifos da pesquisadoral;

e) estabelecimentos destinados a servir de refagio do mundo, embora
muitas vezes sirvam também como locais de formacdo de religiosos, por
exemplo, mosteiros, seminarios e conventos (1973, p.304; 1999, p.16).

Segundo este mesmo autor, os atributos das instituicbes totais sdo os

seguintes:

a) “todos os aspectos da vida sdo realizados no mesmo local e sob uma
Unica autoridade”, ainda que seja uma autoridade escalonada (exemplos:
guardas, inspetor, ajudancia e diretor);

b) atividades quase sempre coletivas e iguais para todos (exemplos: comer,
dormir, tomar banho, estudar, trabalhar, etc.);

c) o estabelecimento rigoroso de horarios para o cumprimento das
atividades diarias (exemplos: “toque de alvorada”, “toque do rancho”, “toque
de revista” e “toque de siléncio”);

d) imposicdo por uma “equipe dirigente” de toda uma sequéncia de
atividades a que os internos devem se submeter;

e) as diversas “atividades obrigatérias sdo reunidas num plano racional
Unico, supostamente planejado para atender aos objetivos oficiais da
instituicao” (GOFFMAN, 1999, p.17).

Assim, torna-se compreensivel porque estas instituicbes foram e continuam
sendo utilizadas como agéncias produtoras de subjetividade, forjando a modelagem
dessa subjetividade de acordo com o contexto institucional ao promover relagoes

peculiares entre dirigentes e internados no conjunto das préticas institucionais.
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Nesse sentido, as relagdes sociais autoritarias € mesmo violentas podem ser
promotoras de um caldo de cultura instavel, conflitivo e explosivo. A vida no contexto
institucional de uma instituicéo total (GOFFMAN, 1999) tende a se caracterizar por
um alto grau de agressividade e, inclusive, de violéncia. Uma equipe dirigente
arrogante e autoritdria pode criar uma vida marcada por uma violéncia surda e
cotidiana, tornando-se incapaz de explicar, controlar ou perceber sua prépria
implicagcéo na producgéo de semelhante estado de coisas.

Penso a violéncia como um evento representado por agdes realizadas por
individuos, grupos, classes ou na¢des que ocasionam danos fisicos ou morais a si
proprios ou a outros. Agressividade pode ser entendida como “[...] tendéncias que se
atualizam em comportamentos reais ou fantasisticos que visam prejudicar o outro,
destrui-lo, constrangé-lo, humilha-lo, etc” (LAPLANCHE; PONTALIS, 1996).

Deste modo, qualguer modalidade de acdo, motora ou simbdlica, e
modelagem as quais estdo submetidos pela equipe diretiva, caso se tornem
opressores, € porque sdo também oprimidos, reproduzindo as relagbes sociais de
dominacéo e submisséo.

De acordo com Goffman (1999), os internados criam “ajustamentos
secundarios”, praticas que ndo desafiam diretamente a equipe dirigente, mas |lhes
permitem obter satisfacdes proibidas ou até mesmo conseguir, por meios proibidos,
as satisfagbes permitidas. Os internados “conhecem as manhas” para usufruir de
uma certa autonomia pessoal, reagindo as pressfes ostensivas da equipe dirigente
e constituindo, portanto, um espago de transgressao.

De certa forma, poderiamos dizer que os internados concebem as “manhas”
e criam também “girias institucionais” préprias para se comunicarem em segredo.
Criam ainda controles sociais informais utilizando a cooptagédo ou a coergédo pela
forca e violéncia para evitar que delatores os entreguem a equipe diretiva.

Assim, através do processo de confraterniza¢do, o grupo dos internados se
une, desenvolve apoio mituo e uma cumplicidade como resisténcia a um sistema
que os forcou a intimidade numa Unica comunidade igualitaria de destino. A
zombaria coletiva expressa o repudio geral e vinganca contra a autoridade sentida
como inimiga.

A solidariedade produz uma infinidade de grupos primarios no
estabelecimento: panelinhas, faccfes, a formacéo de pares, através dos quais dois

internados passam a ser reconhecidos como “amigos” ou “casal” pelos demais
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companheiros. Nos casos em que nao se pode confiar nos companheiros, que
representariam uma ameacga potencial permanente, o internado experimentaria
anomia e solidéao, apesar de conviver num grande grupo (GOFFMAN, 1999).

Goffman (1999) utiliza o termo “carreira moral” em um sentido amplo, com a
finalidade de indicar qualquer trajetoria percorrida por uma pessoa ao longo de sua
vida, permitindo ainda uma perspectiva tanto dos aspectos mais intimos e pessoais
quanto da posigao oficial, juridica e publica do individuo, dentro de um complexo
institucional. A “carreira moral” indica o processo da vida toda do sujeito, tanto em
direcdo ao sucesso quanto ao fracasso, dentro da instituicdo. Esse processo tem
momentos tipicos, tais como inicio da vida institucional, crises, evolucdes,
desenvolvimentos de adaptacao, de rebeldia, de submisséo, de ruptura, etc.

Assim, percebo que o colégio interno tem muitos aspectos em comum com
outras instituicbes totais, tais como o hospital psiquiatrico, a prisdo, o convento, 0
semindario, etc. No colégio interno também encontramos a divisdo entre uma equipe
de profissionais constituida por professores e administradores, que procuram
promover vérias formas de mudancas psicolégicas no grupo dos membros
residentes (os alunos internados), por cujo bem-estar geral é responsavel em grande
medida.

No paralelo que podemos estabelecer entre os fins educativos do internato
escolar e os objetivos terapéutico-correcionais do hospital psiquiatrico e da priséo,
existe mais do que uma simples analogia. As trés organiza¢des procuram, de modos
que variam tanto entre si quanto dentro de cada uma, promover o desenvolvimento
pessoal e os conhecimentos sobre o carater, o conceito sobre si mesmo, a
competéncia e 0s recursos psicossociais que significardo uma diferenga na vida dos
membros residentes depois da sua graduacao.

A funcéo de custddia corresponde em graus semelhantes. Como membro da
comunidade escolar, o aluno depende em grande medida do que o colégio |he
proporcione quanto ao seu bem-estar, alojamento, recreacdo, saude, etc. Ele
também esti bastante sujeito ao sistema de autoridade e controle institucional
(normas sobre a admisséo, expulsdo, regulamentos, aproveitamento académico e
comunitario e condi¢des de graduacéo). As fungbes de reclusédo podem ser menos
proeminentes, pois ninguém se torna aluno em regime de internato por mandato

judicial.
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Mesmo assim, alguns alunos podem sentir o colégio como um ambiente
carcerario e restritivo, ao qual foram entregues por seus pais. Nesse mesmo sentido,
as concepgdes do estudante que vive num internato escolar de Rego (1979), Hesse
(1980), Pompéia (1997) e Pereira (2002) tém muito em comum com a apresentada
sobre o paciente como internado.

José Lins do Rego (1979), em “Doidinho”, relata a trama de um romance que
se passa em um pequeno internato em Itabaiana, Paraiba, evidenciando a
pedagogia de antes e depois de principios do século XX. “Como em miniatura” é
igualmente uma nova escola de vida, em que se testemunham e se debatem
lealdade, traicdo, amizade, intriga, sexo, injustica e tudo o mais sob a severidade
despdtica do diretor, sempre predisposto a imprimir o castigo fisico.

Herman Hesse, no romance “Menino Prodigio”, publicado pela primeira vez
em 1956, questiona os problemas educacionais de sua juventude, retratando,
também, a perplexidade e os anseios da adolescéncia perante os desafios da vida,
as sedugdes do sexo, a revelagcdo da mulher e a confuséo de sentimentos.

Numa reflexdo poética feita pelo autor, de sua breve passagem pelo
seminério protestante do Mosteiro Maulbroon, o protagonista, que vive esse episddio
verdadeiro da sua vida, chama-se Hans Gierenbath. Como na sua experiéncia
pessoal em Maulbroon, Hans é um inconformado com o sistema educacional de seu
pais, que ele contesta e critica apaixonadamente, mas é por ele vencido, tornando-
se mais uma vitima na luta desigual entre o jovem e o sistema. O autor, tratando de
um problema tipico da juventude, nos favorece igualmente uma visdo comovente
dos adolescentes e seu mundo, das suas perplexidades e de seus anseios.

Raul Pompéia no romance “O Ateneu”, um classico da literatura brasileira,
utilizando-se do personagem Sérgio, ja adulto, narra sobre o periodo em que foi
aluno interno no Colégio Ateneu, destacando o funcionamento de um internato de
sua época. O inicio do romance € marcado pela entrada imediata de Sérgio,
personagem principal, introduzido pelas palavras do pai: “Vais encontrar o mundo...
Coragem para a luta”. Aos onze anos ingressa no Ateneu e rompe com a vida no
seio da familia, definida por Pompéia (1997, p.30) como “estufa de carinho”, matriz
de infelicidade para o adulto Sérgio, que ndo perdoou durante toda a vida por ser
lancado a indiferenca cruel da escola e a convivéncia com os mais fortes.

O desenrolar do romance se da no ambiente fechado e corrupto do internato

onde convivem criangas, adolescentes, professores, empregados e o diretor geral.
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No romance, como um diario de um internato, Sérgio narra as decepg¢des, os medos,
as duvidas, a disciplina rigida, as amizades, as relacdes que marcaram a prépria
sexualidade, como também relata os acontecimentos cotidianos das aulas, da sala
de estudos, da diverséao, do recreio, dos dormitérios e do refeitério. Toda a narracédo
sempre permeada pela descricdo das relacdes de poder e disputas. Ou seja,
misturando alegria e tristeza, decepgbes e entusiasmos, de uma forma caricata,
Sérgio retrata, por meio da representificagdo de sua trajetéria como interno, a
adolescéncia vivida e supostamente perdida entre as paredes do famoso internato.

O final da histéria, com o incéndio do Ateneu, provocado por um aluno,
ressalta a figura do diretor atdnito com o fim de seu patriménio. Assim, transparece
em toda a obra, as caracteristicas da instituicdo total, dentre elas, a presenca da
equipe diretiva (especialmente na figura do diretor) atuando no controle do grupo de
alunos, o sistema de privilégios, no dizer do diretor: “[...] aqui est4 o nosso cédigo.
Leiam! Todas as culpas sdo prevenidas, uma pena para cada hipotese” (POMPEIA,
Ibid., p.24).

Pereira (2002), com o objetivo de analisar a dinamica do funcionamento do
Internato abordada pelo texto literario utilizou-se, do estudo comparado entre as
obras “Doidinho” — anteriormente mencionada — do brasileiro José Lins do Rego, e
de “Os Rios Profundos”, do peruano José Maria Arguedas. Tanto em uma obra
como em outra, além do olhar infantil do personagem-menino que permeia a visao
do adulto, a distancia existente entre 0 momento dos acontecimentos lembrados e o
momento da narragdo permite ao narrador, em primeira pessoa, analisar
criticamente tudo que relata. A substituicdo do ambiente familiar e da vida em
liberdade pelo universo fechado e estranho do internato constitui um episodio
traumatizante para o adolescente.

O cotidiano no internato frustra as expectativas tanto do personagem
brasileiro quanto do peruano os quais, com o passar do tempo, tém cada vez mais
aversdo aquela realidade escolar. E a incapacidade de adaptacdo ao mundo do
internato, como um microcosmo da sociedade, juntamente com a experiéncia de
vida e toda aprendizagem obtida no colégio, que vai possibilitar aos personagens
encontrarem, cada um a seu modo, uma saida diferente do caminho que os adultos
ja Ihes predestinaram.

H& uma série de questbes que sdo comuns ao internado no colégio e no

hospital psiquiatrico. Ambos constroem sistemas de principios racionais ideoldgicos
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que definem o bom internado e o bom estabelecimento. Avaliam a instituicdo em
termos ideoldgicos e quanto ao significado emocional pessoal que tem para eles.
Devem decidir 0 que ocorre em suas pessoas, um com relagdo ao processo
formativo (conhecimentos, capacidade de ocupacdo, caracteristicas de sua
personalidade) que lhe é oferecido e o outro, quanto aos seus problemas
psiquiatricos; entre 0 que s@o agora e 0 que querem chegar a ser.

Assim como as dificuldades e os sentimentos do paciente o motivam para o
trabalho terapéutico, o aluno é estimulado pela sensagcdo de ignorancia e
imaturidade a participar do processo educativo. O conhecimento das proprias
limitagcbes e o desejo de mudangas interiores servem de estimulo para esforgos
educativos e terapéuticos na medida em que sdo acompanhados pela percep¢ao do
proprio valor pessoal e de um ambiente que valorize e possibilite esse esforgo.

A vida pessoal do aluno dentro do estabelecimento, tanto no dormit6rio
quanto em outras dependéncias do internato, tem um grande significado para seu
desenvolvimento biopsicossocial, além de sua importancia para atingir os fins
educativos mais concretos.

O aluno responde muito a cultura geral de seus pares e as aliangas e
rupturas transitérias que se produzem dentro do corpo estudantil, com os
professores e com a administracdo. A relagdo entre os alunos, ainda que menos
ameacadora do que a que existe entre pacientes, costuma ter aspectos
problematicos que causam ansiedade. O aluno pode se sentir menos ameacado
pelos problemas mentais de seus colegas (mas isso também pode acontecer), mas
ainda tem motivos para se preocupar com eles. Surgem questdes relativas ao
desempenho académico, rivalidades, inveja, temores, medo do fracasso, disputas,
competicao por reconhecimento, etc.

Distintamente do paciente internado, um aluno de colégio interno sente
orgulho por pertencer a um colégio, como resultado de esforgos anteriores e como
meio de obter conquistas vitais. Como podemos perceber na seguinte narrativa de
Jaira: “[...] ah minha méde era o0 maximo, era uma referéncia sabes, tu ser do Joanna

D’Arc j& era uma referéncia na cidade [...] entdo isso bah era 0 méximo pra mim

L]

!9 Jaira Furtado Gomes Riet Vargas foi aluna do Colégio Santa Joana D'Arc entre as décadas de
1950 e 1960, em Rio Grande, RS; tendo sido entrevistada no dia 8 de outubro de 2010, na pesquisa
intitulada “Entre Histéria e Memoria: uma narrativa acerca da Escola Complementar e da Escola
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Ademais, o aluno ndo perde totalmente seus direitos civis de cidaddo e a
duracdo de sua permanéncia geralmente estd fixada de modo claramente
delimitada.

A participagdo na vida colegial do internado pode ser, além de uma
oportunidade, uma condicdo motivada pela presséo dos pais, professores, pares e
outros. Os aspectos coercitivos da vida no internato escolar, ainda que menos
explicitos e brutais do que os do hospital psiquiatrico, também podem ser mais
massificantes e dificeis de enfrentar. Existem as possibilidades vergonhosas do
fracasso académico, da incapacidade intelectual, de mudar muito ou pouco antes da
formatura.

No internato escolar descrito por Musil”® (2003), encontramos uma
sociedade em miniatura. Os fendmenos sociais, em estado nascente, mais ou
menos desenvolvidos, podem ali ser apreciados: a circulagdo da informacéo, o
exercicio da autoridade e seus efeitos disciplinares, as pressfes, 0S mecanismos
adaptativos dos individuos, a tensdo entre interesse geral e satisfacdo de
necessidades individuais; o conflito entre as necessidades do estabelecimento e a
preservacdo dos particularismos individuais e da espontaneidade criadora, as
normas, os codigos, as crengas, a linguagem comum, a hesitacdo entre a tolerancia
e 0 ostracismo em relacdo aos desviantes (sobretudo, sexuais) e as “panelinhas”
que enfraquecem a unidade coletiva, o antagonismo das personalidades
dominantes, geralmente reforcados pelos grupos correspondentes, as relagdes de
forcas oscilando nos eixos maioria-minoria-unanimidade, os bodes expiatorios, o0s
suspeitos, os herois, os bragos fortes, os subalternos, os delatores, perseguidos e
algozes.

Nesse microcosmo experimental, poderiamos estudar “in vitro” vérios
problemas de Filosofia Politica, Sociologia dos Grupos, Historia e, sobretudo,

Cultura Escolar.

Normal do Colégio Santa Joanna d’Arc de Rio Grande/RS”. Tal colégio, fundado a 2 de abril de 1918
pelas Irmas de Sao José de Chambéry, ofereceu por algumas décadas, além do regime de externato,
o regime de internato apenas para meninas. Sobre o Colégio Santa Joana D’Arc, ver Santos e Vargas
£2012).

° O austriaco Robert Musil publicou seu primeiro romance em 1906, “O Jovem Torless”. Em tal
romance, ambientado numa sociedade extremamente autoritaria, ao narrar sua propria experiéncia
escolar de aluno interno, também reproduziu o desenvolvimento de um adolescente no contexto
institucional de um internato escolar. O protagonista descobriu, em pouco tempo, a diversidade dos
seres humanos, sua propensdo a crueldade, a paixdo e a amizade. Cabendo salientar que os
conflitos deste romance acontecem em meio as complexas relagdes institucionais.



52

Isal (1999), com o objetivo de tragar a histéria da aplicacdo do Sistema
Salesiano de Educagdo em trés internatos de S&o Paulo, examina a situagao
histérica precedente dos internatos na sociedade brasileira e na literatura nacional,
bem como estuda o comportamento do modelo italiano transplantado para o Brasil.
O estudo né&o discutiu o sistema educativo, mas historicizou a aplicagédo de alguns
instrumentos mais significativos: a estrutura administrativa e regulamentar, as
praticas religiosas e associativas, recreativas, desportivas e, também, militares e
culturais (musica, teatro, cinema e atividades literarias) e, finalmente, praticas
disciplinares e avaliativas.

Este autor, ao finalizar o trabalho, a partir de uma avaliagdo feita pelos ex-
alunos internos sobre alguns aspectos do Sistema Salesiano de Educagéo, constata
que o referido sistema adaptou-se as condigdes socioculturais e religiosas
brasileiras, apesar da continua tensdo em relagcdo a aplicacdo de alguns
instrumentos (saidas, férias, missa diaria, reclusdo quase absoluta dos alunos e
algumas medidas disciplinares). No entanto, em momento algum, Isal conseguiu
detectar contestagcdo formal aos ideais propostos pelo modelo. Apesar de, na
pratica, o sistema ter sofrido baixas, devido ao fato de que diversos agentes nao
terem conseguido eliminar os castigos fisicos (proibidos em seu projeto). Isso néo
afetou o trabalho educacional, vista a significativa demanda (internatos numerosos)
e a resposta dos antigos alunos internos que o adotaram até em sua vida real,
colocando seus filhos em internatos salesianos.

Esses relatos de trabalhos, que tém no internato escolar o seu objeto de
estudo, trazem questdes relevantes que contribuirdo para um melhor delineamento
do internato do Colégio Sao José.

Sendo interessante a circunstancia de que a criacdo dos colégios internos
no Brasil esteve intimamente relacionada as Congregacfes Religiosas, portanto,
tornando-se necessario ressaltar dois aspectos:

- primeiro, o fato de muitos deles terem recebido algum tipo de subvengao
das Provincias ou mesmo das Intendéncias: “[...] a esse cumpre o poder publico
conceder auxilio ou subvencdo, mediante clausulas razoaveis e uteis ao ensino”
(RELATORIO, 1910, p.16);

- segundo, no que tange a educacéo feminina, o fato de terem atendido dois
tipos de alunas: as filhas de pais abastados, que eram preparadas para a

“ocupacgdo” ou “cumprimento da missdo” de esposa e mae, e as meninas 0rfas ou
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muito pobres que necessitavam ser “preparadas de forma adequada” para o mundo
do trabalho. Ou em outras palavras: “[...] Preparagdo para gozar a vida em
sociedade, para aquelas bem nascidas; preparagdo para o trabalho para as o6rfas e
abandonadas. [...]" (LOPES; GALVAO, 2005, p.72).

A educacéao e a instrugdo para “as bem nascidas”, bem como a preparac¢éo
para o trabalho para as “desafortunadas”, tratava-se de uma necessidade que se
vinculava & modernizacao da sociedade, a higienizagc&o da familia e a construcdo da
cidadania das jovens — atendendo, portanto, plenamente ao ideario nacionalista das
primeiras décadas do século XX e a constituicdo de uma nova cultura escolar. Como
também enfatiza Hilsdorf: “[...] Enquanto realizavam os seus trabalhos de agulha,
essas meninas aprendem a tecer suas proprias vidas, muitas vezes a revelia dos
modelos apontados pelos filantropos liberais-ilustrados ou pela religiosidade popular”
(2005, p.65).

E complementa Louro:

As concepcoes e formas de educacao das mulheres nessa sociedade eram
multiplas. Contemporaneas e conterraneas, elas estabeleciam relagbes que
eram também atravessadas por suas divisbes e diferencas, relagbes que
poderiam revelar e instituir hierarquias e proximidades, cumplicidades ou
ambigilidades. Sob diferentes concepgdes, um discurso ganhava a
hegemonia e parecia aplicar-se, de alguma forma, a muitos grupos sociais a
afirmacdo de que “as mulheres deveriam ser mais educadas do que
instruidas”, ou seja, para elas, a énfase deveria recair sobre a formacao
moral, sobre a constituicdo do carater; sendo suficientes, provavelmente,
doses pequenas ou doses menores de instrucao. [...] (2007, p.446).

3.2 Constituigdo da Cultura Escolar

A cultura escolar deve ser entendida como algo histérico, que ao longo do
tempo produz e reproduz nos intramuros das instituicbes alguns marcos de
regulagdo, os quais podem (ou nd&o) condicionar as mudangas produzidas
internamente nos estabelecimentos de ensino e adaptar ou adequar a sua realidade,
0s cambios exteriores a escola. Como indica Julia: “A cultura escolar é efetivamente
uma cultura conforme, e seria necessario definir, a cada periodo, os limites que
tragcam a fronteira do possivel e do impossivel” (Ibid., p.32).

E a partir da compreenséo da constituicdo dessa cultura, contando com as

contribuicdes de Bourdieu (1980) que, por meio do conceito de habitus, atribui uma
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importancia decisiva ao peso da estrutura social sobre a constru¢do das identidades

individuais, parte-se do principio de que a posi¢do das familias e das escolas na

hierarquia social esté inscrita e traduzida em suas préticas e estratégias educativas.
Sera com o conceito de habitus que Bourdieu explicard as ag¢des dos

individuos. Segundo esse autor, trata-se de reconhecer “a interioridade da
exterioridade”, ou seja, os modos de incorporagdo do funcionamento da realidade
social num processo de interioriza¢cdo que obedece as especificidades do lugar e da
posicao de classe dos sujeitos, ou como definia o referido autor, dos “agentes”.

Trata-se de explicar como a interioridade se faz presente no exterior, o que
quer dizer: interessa principalmente as relagdes entre a incorporagéo de padrdes
sociais de respostas ao mundo e a produgdo de novas respostas sob a forma de
aces ou préticas sociais.

Um exemplo modelar desse processo de incorporagdo de padrbes sociais,
de acordo com Bourdieu, sdo os ritos de instituicAo ou de legitimagdo, como as
formaturas, as colagdes de grau, assim como as circuncisdes, 0os casamentos e as
concessOes de honrarias de toda a ordem, que objetivam “[...] fazer ver a alguém o
que ele € e ao mesmo tempo |he fazer ver que tem de se comportar em funcéo de
tal identidade” (1996, p.99).

No anseio de construir uma identidade institucional, comumentemente as
escolas criam suas proprias tradicdes, como o culto ao patrono e a comemorag¢éo do
aniverséario de fundacéol/instalagdo do estabelecimento de ensino, a memoéria dos
primeiros diretores, professores e ex-alunos que ganharam visibilidade publica, além
da audiéncia obrigatdria as missas nas escolas confessionais.

Na Figura 7, podemos visualizar as alunas do Curso Ginasial, ou como eram
chamadas, as Ginasianas, na missa dominical, que era realizada semanalmente na
Capela do Colégio S&o José, quando as alunas tinham frequéncia imprescindivel,
pois fazia parte da postura de uma boa moga a manifestacdo publica de sua
religiosidade.

Neste aspecto da publicizacdo dos atos de fé, cabe ressaltar a significativa
contribuicdo do registro iconografico, que também corroborava a boa propaganda
institucional. De acordo com Martins (2002), a religiosidade popular se apossou
rapidamente da fotografia no Brasil, uma vez que a fotografia veio aperfeicoar a

funcdo inaptamente exercida dos ex-votos no imaginario religioso, pois:
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O advento da fotografia como icone e como ex-voto sugere uma mudanga
no imaginario religioso, reflete a redugdo da fé ao imaginario de um real
supostamente sem ocultagbes, sem invisibilidades, sem dembnios
(MARTINS, 2002, p.231).

Chama a atencdo na referida figura que todas utilizavam um véu branco
rendado na cabeca, indicando pureza espiritual e fisica e, em grande maioria,
apresentam as maos postas em atitude de oracdo. Ou em outras palavras, uma
atitude que ndo sO era esperada, mas cultivada no cotidiano de uma escola de
carater confessional, onde a religiosidade era um dos fortes elementos formativos no
processo educativo. As alunas deveriam se converter em icones de moralidade

para, como exemplos modelares, contribuirem a construcao do Reino de Deus!

’
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Figura 7 — Ginasianas participando da Missa na Capela do Collegio, dia 09/12/1956.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.

Tal concepgao educativa estava presente na disciplina, nos comportamentos
esperados e impostos, entre 0os quais se inclui o modo de vestir-se, de comunicar-

se, de relacionar-se em publico de uma maneira geral. Assim, toda a organiza¢céo da



56

escola se constituiu num modelo de civilidade, representado por tais préaticas que
definiam a cultura local e escolar.

Portanto, a histéria das instituicbes escolares ndo pode desconsiderar o0s
ritos e os simbolos que fazem parte da cultura escolar, uma vez que os colégios
foram construidos como um espago pensado para disseminar todo um conjunto de
saberes e de fazeres, apresentado como pratica e representacdo que vislumbrava
um futuro de progresso para a localidade e a instituicao.

A eficacia simbdlica desses ritos reside em transformar a representacao que
o investido faz de si mesmo a partir dos comportamentos que acredita estar
obrigado a adotar para se ajustar a tal representagdo e, a0 mesmo tempo, em
transformar a “imagem” que os demais possuem dele, modificando o comportamento
que adotam em sua relagéo.

Deste modo, os rituais comunicam a pessoa investida a sua identidade, o
que é de sua “esséncia” fazer, impondo-lhe “[...] um direito de ser que é também um
dever ser (ou um dever de ser), o que certamente impora limites a sua acéo, ao
desencorajar as transgressoes e/ou deser¢des” (BOURDIEU, Ibid., p.100).

O conceito de habitus o ajuda a escapar dos argumentos que privilegiam
apenas a dimensdo objetivista das imposi¢cdes sociais ou as explicagbes que
destinam o maior papel as agbes dos sujeitos determinados a partir da sua
habilidade interior.

Deste modo, o habitus constituido, por um conjunto de disposi¢Bes para a
acao, é a histéria incorporada, inscrita em nossa corporeidade, nos modos de falar,
ou em tudo que somos ou que podemos representar. Reside nessa historia
incorporada o funcionamento do principio gerador do que fazemos ou das respostas
gue damos a realidade e na realidade social.

No entanto, € importante chamar a atengdo, que o processo de reproducao
do capital cultural e do habitus (qualificado como o sentido do jogo) escolar ou
familiar ndo ocorre linearmente. Lahire sugere que aquilo que o adulto julga

transmitir nunca € exatamente aquilo que é recebido pelas criangas, posto que:

Falar de “transmissao” &, principalmente, conceber a acéo unilateral de um
destinador para um destinatario, a0 passo que o destinatario sempre
contribui para construir a “mensagem” que se considera ter-lhe sido
“transmitida”. Ele tem de atribuir-lhe sentido na relacéo social que mantém
com o que esta ajudando a construir seus conhecimentos e com seus
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proprios recursos, construidos no curso de experiéncias anteriores (1997,
p.341).

Nesse sentido, ha possibilidades de transformacdo do capital cultural no
processo de outorgagdo de uma geracdo para outra, de um adulto pelo outro pelo
efeito das diferencgas entre os que, presume-se transmitem e aqueles que, supdem-
se recebem, pois “[...] a nogéo de “transmisséo” ndo explica muito bem o trabalho —
de apropriacédo e de construgdo — efetuado pelo “aprendiz” ou pelo “herdeiro”. [...]”
(LAHIRE, 1997, p.341).

Esta concepcdo de habitus é ratificada com o proprio cerne do
desenvolvimento dos processos de escolarizagdo em internatos confessionais no
Brasil, pois no século XIX abriu-se e/ou acentuou-se um verdadeiro flanco ao
desenvolvimento do ultramontanismo (SANTIROCCHI, 2010) em terras brasileiras.
Sendo que: “E certo que, entre os primeiros ultramontanos deste periodo estavam
os religiosos da Congregacédo das Missdes, ou lazaristas, de carisma vicentino, que
se estabeleceram na provincia de Minas Gerais no inicio do século XIX. [...]” (Ibid.,
p.25).

3.3 Instalag&o dos Internatos e constituicdo da Cultura Escolar

Num movimento paradoxal, a Igreja Catdlica combatia a modernidade em
seu conjunto e também se aproveitava dos aspectos dessa modernidade que lhe
eram pertinentes e significativos, adaptando-os. Essa seletividade na evolugdo da
instituicdo ocasionou conquistas patrimoniais e ideoldgicas, mas também grandes
embates e derrotas.

Em se tratando de Pelotas, seu primeiro Bispo, Dom Francisco de Campos

Barreto?, atuou na diocese entre 1911 e 1920 e conseguiu, por exemplo, que os

2l Consta sobre a trajetéria eclesiastica até a posse de Dom Francisco: “Exmo. revmo. Sr. D.
Francisco de Campos Barreto. Nascido em Campinas, Estado de S. Paulo, aos 28 de marco de 1877,
ordenado na cathedral de S. Paulo, aos 22 de Dezembro de 1900, vigario de Villa Americana em
Fevereiro de 1901, vigario do Arraial dos Souzas em Maio de 1903, vigario de S. Cruz de Campinas
em Dezembro de 1904, Monsenhor Camareiro Secreto extranumerario do S. Padre Pio X em 1908,
Procurador da Mitra diocesana de Campinas e consultor em 1908, Conego arcipreste do Cabido de
Campinas em 1909, eleito bispo de Pelotas aos 12 de Maio de 1911 pelo S. Padre Pio X, sagrado na
cathedral de Campinas aos 27 de Agosto de 1911 [...] Aos 22 de Outubro do mesmo anno tomou
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fieis boicotassem? por um periodo o periédico local “A Opinido Publica” que,
sobretudo, entre 1913 e 1915 assumiu uma posigéo anticlericalista (LONER, 1998).
O boicote ocorreu através de um decreto seu que proibiu os catolicos de lerem tal
periddico (PRIMEIRO LUSTRO, 1916).

D. Francisco de C. Barreto, primeiro Bispo de Pelotas.

Figura 8 — Foto oficial do inicio do Bispado em Pelotas.
Fonte: Acervo da Bibliotheca Publica Pelotense, 1911.

A justificativa para tal boicote residia no fato que:

posse da diocese desmembrada de Porto Alegre, em 15 de Agosto de 1910, pelo S. Padre Pio X"
SZPRIMEIRO LUSTRO, 1916, p.39).

E nas palavras da Diocese: “Havia aqui uma folha que, por mais de dous annos, se espojava em
ingloria exploracdo anti-religiosa, julgando com isso augmentar o pezo de seus nikeis e destruir a
obra 19 vezes secular da Egreja catholica. Os miasmas de um tal montouro, em que se revolvia a
mentira de bragos com a calumnia, chegaram a uma tal desfacatez de linguagem e de ameacas, que
sentimos a necessidade de fallar e de mostrar que a Egreja de hoje é a mesma de todos os tempos, e
por isso com as formalidades do Direito, sem medo e confiante em nossos diocesanos, langdmos
rigorosa censura sobre o tal jornal, que tinha por pedestal 20 annos de existencia. E Nos grato
registrar que nossos diocesanos, em geral, prégaram-lhe uma verdadeira chuva de devolugdes, o que
deu por terra com o0 negregado anticlericalismo, de sorte que foram obrigados a abandonar a tenda,
em que a imprensa ma e dissolvente explorava a ingenuidade dos seus incautos leitores. Foi,
certamente, um acto digno de imitagdo e que muito honrou o bom espirito dos catholicos attentos e
obedientes 4 vz do seu Pastor” (PRIMEIRO LUSTRO, Ibid., p.141).
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O mesmo que dizem todos quantos, de norte a sul do paiz, tém labutado
para que os catholicos e principalmente os padres comprehendam a grande
e urgente necessidade da boa imprensa, em um tempo, em que tantas
fontes de corrupcdo innundam a sociedade. S&o os reformadores de ultima
hora, sdo os cantores das paix6es humanas, sdo 0s cinemas immoraes, sédo
as conferencias anarchistas, sdo 0s protestantes, sdo os espiritas, todos
pescadores d’'agua turva e que, por toda parte, por meio da imprensa ma,
espalham o virus de suas seductoras doutrinas. [...]JPor isso a Egreja
tambem precisa de sua imprensa, mas, notae bem, que ndo
comprehendemos essa imprensa, cujo normal ndo € assignado, nem
amparado pelos catholicos, assim como ndo comprehendemos um catholico
gue negue sua assignatura ao jornal que, desassombradamente prega o
Evangelho e defende a sua propria Egreja! (PRIMEIRO LUSTRO, lbid.,
p.139).

A lgreja Catolica era identificada, no Brasil, muitas vezes, com o
patriarcalismo e o coronelismo, em virtude das antigas praticas politicas do Império e
da Republica Velha, o que, recorrentemente, gerava muitas tensées.

Segundo Monsenhor José Candnico (1913-2003), padre catolico ordenado
por Dom Francisco em 1937, o bispo era um homem austero, determinado, de
postura altiva. “Um nobre. Popular sem ser populista, sem ser vulgar”, segundo o
sacerdote. Dom Francisco, efetivamente, era membro da familia Barreto Leme,
fundadora da cidade de Campinas, nascido no distrito de Sousas, tradicional reduto
na época de vocagles sacerdotais (PRATTA, 2012).

As distintas apreciagfes e interpretacdes, contraditérias ou ndo, sobre
pessoas, fatos ou instituicdes, também s&o um referencial para os estudos
histéricos. O relato oral é uma interpretagdo e como tal também deve ser objeto de
andlise. Sem querer buscar ou cristalizar uma definicao fidedigna, a interpretagdo do
passado e das suas diferentes concepgbes sociais deve investigar e privilegiar,
sobretudo, os momentos de ruptura e de mudanga (HOBSBAWM, 1998).

O desafio da pesquisa histérica estd em revelar e conhecer o continuo
complexo de conservagédo e mudanga, a tensdo permanente entre a persisténcia e a
alteracdo (LAPA, 1981). Em qualquer sociedade, a cultura oral e a cultura escrita
revelam esta tensdo e podem contribuir na identificacdo e no entendimento dos
grupos e dos estratos que estavam interessados tanto na mudanga como na
continuidade. Por isso o universo cultural € sempre conflituoso, em especial o
universo da cultura escolar (JULIA, 2001).

Os dados orais devem servir para confirmar outras fontes, da mesma forma
como as fontes documentais e as historiograficas servem para confirmar o0s

testemunhos (PRINS, 1992). Pois: “As fontes orais possibilitaram apreender ndo s6
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os fatos desconhecidos, mas também representacdes de diferentes personagens
envolvidos no processo educacional [...]” (DEMARTINI, 2001, p.122).

A cultura escolar € uma manifestacdo, € um meio através do qual é possivel
elucidar o processo de mudanga e os agentes nele envolvidos, agentes esses,
muitas vezes, sem voz nas fontes documentais. As fontes, além de ser socializadas,
precisam, sobretudo, ser relidas.

Cidadaos honrados e de influéncia! A educacéo liberal possuia como um dos
seus alicerces a formacdo do cidaddo, daquele ser humano apto a viver em
sociedade sob a tutela de uma constituicdo, respeitando os direitos dos outros e
sendo respeitado. No sentido contrario, a educacgéo catdlica pretendia formar para a
cidade de Deus e nao para a cidade dos homens (MANOEL, 1996).

Enquanto para o liberalismo a for¢a da lei, o civismo e o respeito para com
as instituicdes eram os principais elementos aglutinadores de um povo, para a Igreja
Catdlica essa forca estava na fé, na comunhao de uma mesma verdade.

Em ambas, a solidificacéo desses valores estava centrada na disciplina, na
interiorizagdo de formas de conduta e comportamentos padronizados. Em fungéo
disso a aparente contradicdo entre os dois modelos de educagdo acabou
transformando-se, na conjuntura brasileira, em uma convivéncia e até uma
conveniéncia de interesses.

Ao longo da transicdo da Republica Velha para o governo Getulista,
inclusive, o corporativismo do Estado populista, bastante intervencionista, com o
recrudescimento do autoritarismo (BORGES, 2000) e do controle sobre os
organismos sociais, e a gradativa militarizacdo da estrutura estatal acabaram
produzindo uma nova alianga entre Estado e Igreja Catdlica (PRATTA, 2002).

Essa aliangca pode ser observada na similaridade dos objetivos de escolas
aparentemente tdo distintas. As Irmas de Sao José de Chambéry, em 1859,

apresentaram a sociedade paulista a sua proposta pedagdgica em um Prospecto:

[...] formar as meninas na pratica das virtudes que convém ao Sseu Sexo;
fazer com que cedo contraiam habitos de ordem, modéstia, trabalho; [...]
ornar 0 seu espirito com uma instrucdo apropriada a sua idade e aos
deveres que um dia terdo de cumprir na sociedade; [...] (MANOEL, 1996,
p.73).
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Mais de setenta anos depois, o Collégio Santo Antonio, fundado em
Descalvado, interior de Séo Paulo, em 1916, e transferido posteriormente para

Limeira, na mesma unidade federativa, em 1923, divulgava:

O nosso fim, pois, é preparar a mocidade para desempenhar honrada e
competentemente os seus misteres sociais de forma que venha a ser (til a
si, & familia, & sociedade e a patria. [...] A educacao é cuidada em todas as
suas partes, tanto a fisica como a intellectual e a moral (COLLEGIO SANTO
ANTONIO, 1933, p.1).

Além da diferengca cronolégica, o Collégio Santo Antonio ndo era
confessional, apesar das ligacdes da familia proprietaria com a Igreja Catolica,
sendo inclusive criado um Ginasio Municipal pelo poder pablico de Limeira nas suas
dependéncias, em 1928. O que chama a atencdo é que as inovag¢des de cunho
metodoldgicas, bastante divulgadas na época, eram conhecidas e assimiladas em
boa medida pelas instituicdes escolares, porém, depuradas, lapidadas e adaptadas
em muitos aspectos.

Era como se a educacgdo brasileira aceitasse de bom grado as inovacgdes,
ressaltando inclusive a modernidade dos novos meétodos, porém eliminando aquilo
qgue considerava permissivo ou inadequado para a realidade local. Uma adaptagéo,
portanto, que em sintese mantinha a estrutura basica de producao e reproducdo do
conhecimento, tal como ocorria ha séculos.

As grandes descobertas cientificas dos séculos XIX e XX ndo eram
valorizadas em larga escala, muitas vezes sequer mencionadas; muito pelo
contrario, os temas e 0s conteldos educacionais estavam muito voltados para
discussdes de cunho moral, além da énfase no civismo e no patriotismo.

Em maio de 1930, por exemplo, o Grupo Escolar de Descalvado realizou
uma Semana de Educagéo com os seus alunos, pais e populacdo em geral. Os

temas abordados elucidam as preocupac6es pedagogicas da época:

[...] Dia 12, segunda-feira. Dia do Lar — usaram da palavra os adjunctos
profs. Salustiano Ramalho e d. Adalgisa Almeida Ramalho que
desenvolveram os themas: O lar, primeira escola — a familia como
organisacgdo basica; a perfei¢cdo do lar; honrara pae e méae. Dia 13 — Dia da
Fraternidade. [...] Dia 14 — Dia da Escola. [...] Dia 15 — Dia da Saude. Dia 16
— Dia do Dever. Dia 17 — Dia da Natureza. [...] Dia 18 — Dia da Boa Vontade
(O DESCALVADENSE, 25 de maio de 1930, p.3).
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Na mesma publicagédo do Collégio Santo Antonio, citada anteriormente, eram
destacados os beneficios e as vantagens dos exercicios fisicos para as criancas e
jovens: “[...] s6 por meio de exercicios fisicos constantes € que poderemos conseguir
da mocidade as tres qualidades essenciais dum povo forte: vigor, intrepidez e
coragem” (1933, p.24). Vigor, intrepidez e coragem, qualidades consideradas muito
mais de postura e carater do que propriamente de valorizacdo do corpo e do seu
equilibrio fisico e emocional. Aceitavam-se as inovac¢des, porém, dentro de
determinados limites.

A prética de ginastica passou a ser entendida como um instrumento contra a
degeneracgdo da raca, acéo disciplinadora dos habitos e costumes responsavel pelo
cultivo dos valores civicos e patridticos (SOUZA, 2000). A “Revista Escolar”, uma
publicacdo da Directoria Geral da Instruc¢do Publica do Estado de S&o Paulo, em
um artigo intitulado “A finalidade da Educagé&o Physica”, de Eurigenes Lessa,

afirmava que:

Quem se interessa no Brasil pela educacdo physica do nosso povo,
encontra-se a bracos com o sério problema constituido pela ideia grosseira
e vulgar de que ndo ha para a educacao physica outra finalidade além da
formacéao de “gente de muque”. Desse erro sao culpados, em grande parte,
muitos dos que se intitulam “professores”, apresentando como credenciaes
Unicas, biceps de proporcBes ante-diluvianas e o desenvolvimento
assustador dos musculos mais em evidencia (REVISTA ESCOLAR, 1927,

p.1).

Assim, a Educacdo Fisica era muito mais um instrumento de imposicdo de
autodisciplina, de dominio sobre a dor e as adversidades do que um habito que
garantiria boa saude e longa vida. Inclusive, durante a década de 1920 é possivel
perceber algumas propostas em que a Educacgéo Fisica é prescrita como meio para
a formacgéo da tropa e também para ser utilizada para a educacéo da sociedade civil,
principalmente das criangas (FERREIRA NETO; SCHNEIDER, 2010).

Ademais, segundo Vago, a Educacdo Fisica ndo se restringia a uma

disciplina especifica do programa:

Ao contrério, traduzia-se, em sentido alargado, como cultura (cultivo) dos
corpos das criangas no conjunto das praticas escolares: corrigi-los e cultiva-
los segundo juizos estéticos estranhos as experiéncias singulares das
criancas, mas considerados de antemao como superiores e imprescindiveis
ao cidadao republicano (2006, p.65).
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Figura 9 — Internas do Colégio S&o José em aula de Educacéo Fisica.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José, 1935.

Na Figura 9, num primeiro plano, podemos perceber as internas do Colégio
Sao José numa aula de Educacado Fisica praticando diferentes atividades fisicas,
sendo notavel a organizagdo no espagco, bem como a possibilidade do
desenvolvimento da aula ao ar livre, indo para além do espaco da sala de aula. Ou

seja, de acordo com a:

[...] ampla “educacdo physica” pretendida, que se materializava ja na
arquitetura prevista para os prédios escolares e prosseguia na organizagao
e na ocupacdo dos lugares, na distribuicdo dos tempos escolares, nos
programas de ensino, na obsessao pela higiene, na inspe¢cdo médica, nos
rituais, além de nos muitos cuidados que as diretoras e professoras
dedicavam ao corpo das criangas nas praticas educativas (VAGO, Ibid.,
p.65).

Ao fundo da figura, ocupando um lugar de centralidade, temos a

possibilidade de visualizar a torre da Igreja Sagrado Coracdo de Jesus®® — mais

% A paréquia Sagrado Coracéo de Jesus foi criada em 1° de novembro de 1912, pelo primeiro Bispo
de Pelotas, Dom Francisco de Campos Barreto, que nomeia como primeiro Paroco o Padre Manoel
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conhecida como Igreja do Porto — pardquia a qual o Colégio S&o José sempre
esteve filiado. Também chama a atencdo na parte superior da imagem, o carimbo e
a assinatura do Inspetor de Ensino da Unido, indicando a supervisdo do Estado
sobre a educacéo privada.

Quando as criancas, a partir do inicio da ldade Moderna, comecaram a
utilizar trajes distintos em relagéo aos adultos, os meninos passaram a vestir calgas
compridas até os pés. Essas roupas eram tipicas dos homens do mar, dos homens
do povo. Na Franca pré-revolucionéaria, no Antigo Regime, os homens dos estratos
mais pobres eram conhecidos como sans-culottes, ou seja, sem culotes, sem 0s
calgcbes curtos, de seda ou de veludo, através dos quais se distinguiam os membros
na nobreza e da realeza.

Posteriormente, a calga comprida passou a designar e uniformizar todo e
qualguer homem adulto, cidaddo de direitos segundo a lei. Na marinha de guerra, o
seu uso tornou-se corrente, particularmente, com a profissionalizacdo dos seus
quadros e a institucionalizac&o das forcas armadas permanentes (ARIES, 1973).

A medida que as novas relagcbes econdmicas avangaram no mundo
ocidental, os objetos e artefatos do mundo do trabalho foram incorporados ao
cotidiano de todos 0s estratos sociais; esse processo ocorria a partir da necessidade
de controle e padronizagdo da produgéo e dos comportamentos para que essa
producdo nunca diminuisse.

Quando as escolas e o0s internatos iniciaram a sua expansao,
particularmente nas instituicdes de cunho confessional, foi nas academias militares
gue encontraram os modelos para os uniformes escolares: 0 mesmo traje, 0 mesmo
comportamento, as mesmas expectativas. Como podemos perceber no relato de
uma ex-interna no Colégio Sao Carlos, Lucia Paes de Barros, na cidade de mesmo
nome do interior paulista: “[...] a blusa com gravata, a saia plissada e as meias
compridas precisavam sempre estar impecaveis [...]" (PRATTA, 2012, p.150). Tal
descricdo é andloga as caracteristicas do uniforme das internas do Colégio S&o
José, como podemos observar nas Figuras 10 e 11.

Na Figura 10, as alunas internas da 22 série Ginasial, turma A, estdo

reunidas e devidamente uniformizadas para registrar, perenemente, o ultimo dia do

Guinot Bernat, que a partir dessa data também passa a prestar servico religioso a Comunidade das
Irmas de Sao José de Chambéry, bem como as alunas do externato e do internato do Colégio Séo
José.
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Retiro Espiritual do ano de 1951. E como convinha a todo registro iconografico de
uma escola confessional, as alunas aparecem acompanhadas das autoridades
institucionais. Nessa figura visualizamos: Padre Silvio Copette, Madre Joana da
Cruz, Irm& Maria Dolores e as internas Carmem Anselmi, Maria Eugénia Soares,
Heloisa Rheingantz, Teresa Bitencourt, lolanda Pierobom, Maria Ferreira, Maria da
Costa, Branca Shirley Lima Piraine, Teresinha Fernandes, Lourdes Hernandez,
Diana Neves e Maria Cecilia Agrello. No verso da figura encontra-se o seguinte
registro escrito pela interna Branca Piraine: “Jesus, fazei que um dia encontremo-

nos todas juntas na Gléria do Senhor”.

Figura 10 — Internas da 22 série Ginasial do Colégio S&o José
no Saldo de Ginastica, em 07/11/1951.
Fonte: Acervo particular de Branca Shirley Lima Piraine.

O Colégio Sao Carlos é um Centro Educacional Confessional, Catélico e
Filantrépico, mantido pela Congregac¢do das Religiosas do Santissimo Sacramento -
Irmas Sacramentinas, fundado no dia 4 de fevereiro de 1905. Inicialmente, seu
objetivo era oferecer uma esmerada educacdo feminina as criancas e jovens,
através do externato e do internato.

Tal Ordem de origem francesa, ao se fixar no Brasil em 1903, fundou as
primeiras comunidades no Nordeste do pais (BUAINAIN, 1991), caracterizando sua
acdo educativa baseada nos principios da fé cristd, por rigidez disciplinar e

oferecimento de um curriculo variado, sobretudo, no internato.
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As atividades cotidianas do internato compreendiam aulas durante o periodo
da manha e horarios de estudo a tarde, além da insisténcia ao aprendizado da
pintura, do bordado e da musica.

Nesse sentido, Lucia Paes de Barros, indica uma transgresséo nesta ordem
disciplinar, relatando que: “[...] como as irmés [de S&o José] viviam muito distantes
da realidade das ruas, muito reclusas, nés, muito meninas ainda, conseguiamos
ludibrid-las em véarias pequenas coisas do cotidiano” (PRATTA, ibid.) [grifo da
pesquisadora].

Através da leitura de jornais do Rio de Janeiro de fins do século XIX,
momento em que se constitui a chamada grande imprensa no Brasil (MARTINS, A.,
2005, p.248), quando realizada com atencdo focadamente voltada aos indicios
acerca da escola da época, nos traz, de pronto, uma informacéo que se projeta
como uma evidéncia. O espago reservado a publicidade do comércio de objetos e
servigos, aparecem, com frequéncia, os anuncios de vendas de uniformes de estilo
militar.

Assumido como um trago da cultura escolar, tal como se apresentava
naquele tempo/espago em que 0s jornais estavam circulando, esse dado leva a
interrogacdes sobre a interpenetragédo entre cultura escolar e cultura militar. Nesse

sentido, de acordo com Alves:

Os uniformes anunciados nos jornais sao sinais incontestes de que, ao final
do século XIX, uma concepc¢do de escola destinada a civilizar e disciplinar
incorporava, por meio dos uniformes, mas também em outras préaticas e
normas, aspectos da cultura militar como parte dos dispositivos
pedagogicos a serem acionados em sua agao educadora (2010, p.125).

Tal evidéncia pode ser comprovada na Figura 11, apresentando as alunas
internas devidamente uniformizadas e compostas para posar para a foto oficial do
encerramento de uma acéo formativa de cunho moral e religioso, denominada
Retiro. Meias e camisa branca, indicando o imperioso asseio, 0 casaco em estilo
masculino e militar, a gravata indicando austeridade e, é claro, as saias longas,
abaixo da altura do joelho, pois era necessario manter o recato — 0 que nao se
tornava impedimento as mocas para que depois do turno de aulas arregagassem o
cOs das saias para mostrar os joelhos. E como ndo poderia ser diferente no

ambiente de uma escola confessional, ocupando a centralidade da formagéo para
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posar a foto, indicando o sentido de hierarquia e de presenca de autoridades

religiosas, o Padre Malomar e duas Irmés de S&o José.

o
i 3|
A

Figura 11— Encerramento do Retiro das Internas.
Fonte: Acervo do Colégio S&do José, 1952.

Irm& Maria Consilia Menezello foi diretora de internatos e externatos das
Apoéstolas do Sagrado Coragao por muitos anos. Passou por praticamente todos os
colégios dessa congregacdo no Estado de Sao Paulo, além de uma estadia recente
de dez anos num colégio em Brasilia. Segundo ela, ainda que as cores dos
uniformes mudassem um pouco de um colégio para o outro, 0 padrdo era sempre 0
mesmo: saia, blusa, gravata, meias e os sapatos pretos, sendo que, geralmente, 0
uniforme era azul e branco. A religiosa relatou que existia um controle severo sobre
0 gque se falava e o comportamento das internas.

O controle sobre as consciéncias ndo permitia o convivio entre pessoas de
fungbes distintas. A realidade era vista como um organismo que funcionaria

perfeitamente desde que cada um cumprisse as funcdes para as quais foi escalado
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ou designado. Tudo continuaria bem desde que cada um estivesse no seu lugar: dai
a rigidez no controle das atividades.

A hierarquia era fundamental num mundo ordenado, Unica forma, segundo
essa concepcao, de funcionamento possivel. Aqueles e aquelas que se destacavam,
nesse universo tdo hierarquizado, eram premiados e enaltecidos. Na maioria dos
colégios confessionais sempre havia distingdes que, inclusive, eram publicizadas
nos periddicos: “[...] 4° anno — Arithmetica. — Approvadas com distingdo: Odette
Echenique, grau 9 %3 [...]" (A OPINIAO PUBLICA, 28 de novembro de 1919, p.3) e

ainda

Realizaram-se, hontem, perante a commissao examinadora, presidida pelo
exmo. sr. bispo diocesano, os exames de Portuguez e Historia Universal. 5°
anno: Foram approvadas com distinccdo em Portuguez as seguintes
alumnas: Rosa Rodrigues, Damietta Silva, Concei¢do Alcantara, Ritoca
Moreira, Gisella Chaves e Zezeca Crespo, grau 9 %5 [..] (A OPINIAO
PUBLICA, 28 de novembro de 1919, p.2).

Além do fato de as jovens serem convidadas a ingressar em associacdes
pias, como o “Apostolado da Oracédo” e as “Filhas de Maria” e até mesmo serem
convidadas a fazer o Curso de Catequista; sendo que, geralmente, as Normalistas
eram convocadas a essa formagdo como podemos visualizar no Certificado que
segue — Figura 12. Afinal, em um contexto de escola confessional, a integralidade da
formagado pretendida englobava e relacionava as dimensdes humana e cristd dos

sujeitos, num claro intento de arregimentacao e multiplicacdo de fiéis.
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Figura 12 — Diploma de Professora Catequista, em 1964.
Fonte: Acervo particular de Gleci C.dos Santos.

A adesé@o a essas associacdes era significativamente numerosa, indicando,
portanto, um reconhecimento e/ou uma distingdo a quem fizesse parte das mesmas,
sendo que, muitas vezes, os participes eram identificados com uma fita ou flamula,

como percebemos nos dados do Relatério Geral da Diocese de Pelotas, em 1916:

Catecismo no Collegio Sao José
Meninos 24

Meninas 156

Professoras 7

Primeiras communhdes 25

Filhas de Maria no Collegio Sao José
Aspirantes 18
Professoras 55 (PRIMEIRO LUSTRO, Ibid., p.296).

Ha que se enfatizar que, ao contrario do que boa parte da populacao fala
e/ou pensa, 0s primeiros alunos meninos do Colégio Sdo José nao ingressaram
apenas na década de 1970, conforme podemos verificar nos dados da Tabela
“Collegio Sao José - Matricula de 1910 — 1918” (ver Apéndices).

Os primeiros meninos foram matriculados no ano de 1916, totalizando vinte

e seis alunos, sendo que, alguns juntamente com as respectivas irmas, indicando a
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confianca de suas familias no estabelecimento de ensino. Chama a atencéo o fato
de que alguns desses meninos, mais tarde, tornaram-se personalidades importantes
no cenario politico local, sul-rio-grandense e nacional, como Augusto Simdes Lopes
e Paulo Lobo Cortelari.

Outro aspecto bastante interessante € que, embora alguns poucos meninos
tenham sido aceitos no Colégio, nas décadas de 1910 a 1970, ndo havia
propaganda nos periodicos locais sobre essa possibilidade e os mesmos também
nao permaneciam por muito tempo na instituicdo. Pois, analisando os livros de
matricula verifiquei que a faixa etaria dos mesmos oscilava entre quatro e sete anos
de idade, indicando, portanto, que eles estudavam no Colégio no entdo Jardim de
Infancia e no 1° ano, ou seja, 0 colégio era de meninas e para as meninas. A

nominata dos primeiros meninos no Colégio Sdo José é a seguinte:

Tabela 1 — Primeiros Alunos Meninos do Colégio Sdo José

Nome do Aluno Data da Matricula

Eduardo Behrensdorf 1° de margo, juntamente com sua irmd Ruth

Paulo Echenique 15 de marco, juntamente com sua irma
Celina

Jayme Echenique 15 de margo

Augusto Simdes Lopes 15 de margo

Nelson Piegas 19 de marco, juntamente com sua irma
Cecy

Manoel Nascimento 10 de abril

Adolpho Nunes 12 de abril

Alvaro Borges 27 de abril

Claudio Osorio Pereira 1° de maio

Rosaurinho Siqueira 1° de maio

Frederico Siqueira 1° de maio

Walter Ryff 1° de maio

Ruy Nunes 8 de maio

Carlos Bueno 8 de maio

Hugo Mascarenhas 8 de maio

Jodo Tamborendeguy 15 de maio

Alvaro Drummond de Carvalho 5 de junho

Heitor Tavares 12 de junho

Jodosinho Tavares 15 de junho

Alvaro Echenique 1° de julho

Geraldo Moreira 1° de julho

George Robert Morton 1° de julho

Augusto Antonio Tavares 1° de julho

Paulo Lobo Cortelari 1° de agosto

José Francisco D. Chaves Lopes 2 de outubro, juntamente com sua irma Inah

José Francisco Chaves 2 de outubro

Fonte: Livro de Matricula do Collegio Sao José — 1910-1918.
Acervo do Colégio Sao José.
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ApOs a realizagdo da Primeira Eucaristia, o ingresso das jovens na
associagdo das “Filhas de Maria” era uma possibilidade de cultivo das virtudes
cristds, ao mesmo tempo em que se constituia em uma forma de acompanhamento

das mocas até o casamento. Uma vez que:

[...] O casamento e a maternidade eram a sua salvagcdo; honesta era a
esposa mae de familia; desonrada era a mulher transgressora que desse
livre curso a sexualidade ou tivesse comportamentos em desacordo com a
moral cristd. Para a missdo materna as meninas deveriam ser preparadas
desde a tenraidade [...] (ALMEIDA, 2006, p.67-68).

A primeira reunido das “Filhas de Maria” do Colégio S&o José ocorreu no dia
1° de margo de 1912, contando com a orientagédo do Padre Roque Ambrosiny e da
Diretora do colégio, Madre Saint Maurice. Foram recebidas como membros da

associagéo as seguintes alunas:

1 D2 Arlette Brunet

" Louise Brunet

" Yolanda Brusque

” Marina Condeixa

" Clarita S. Lopes

" Maritana S. Lopes

" Moéma S. Lopes

" Maria Angelica Newton
"Mathilde da Silva Palmeira
10 ” Hilda Botelho

11 " Marietta da Silva Palmeira (LIVRO DE ACTAS, 1912, p.2).

CoOo~NOUh_WwWN

Mulheres mais velhas, casadas, que na juventude pertenceram a
Associacd0 eram as responsaveis pelos grupos de jovens, que se reuniam

periodicamente, além da participacéo nas missas e eventos religiosos. Afinal:

Uma boa Filha de Maria procurara sempre todos 0s meios possiveis para
imitar a Nossa Senhora, sua docura, sua caridade e sobretudo esta
modestia virginal que é mais bello adorno da donzella christd; como
recompensa dos sacrificios, dos trabalhos que tivermos passados nesta
vida tao cheia de amarguras [...] (LIVRO DE ACTAS, 1912, p.6%%).

Nos colégios das Irmas de Sdo José de Chambéry, era comum o uso de
uma fita distintiva na blusa, durante certo tempo, por parte das melhores alunas

(MANOEL, 1996); as fitas eram azuis, brancas ou rosas, de acordo com o evento ou

2 Este texto faz parte da Acta 42 da Associacdo das Filhas de Maria do Collegio S&0 José, referente
a reunido realizada no dia 27 de abril e assinada pelo Cénego Roque Ambrosiny, pela Diretora do
Colégio, Madre Saint-Maurice, e pela Presidente da Associagéo, a aluna Arlette Brunet.
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com o destaque da aluna. Essas distingbes remontam o regime de estudos jesuita
da Ratio Studiorum® (CAMBI, 1999).

Os horarios, os eventos e as atividades eram rigorosamente controlados.
Segundo Pratta (2012), os padres da Congregacdo do Santissimo Redentor, apesar
de ndo trabalharem especificamente em colégios, possuiam uma maxima muito
usada na época: “é necessario aproveitar muito bem o tempo”. O tempo é precioso.

Nos colégios, tal como nas comunidades religiosas e nas academias
militares, o controle sobre as atividades, por mais simples que elas fossem, eram
uma suposta garantia de cumprimento das expectativas, das metas, e um obstaculo
as atividades ou situagbes que impedissem esse cumprimento (GOFFMAN, 1999).
Em razéo disso havia uma especial vigilancia sobre os relacionamentos, sobre o
grau de intimidade e cumplicidade entre os alunos e, inclusive, com os familiares.
Ocorria, como consta no Regimento do Collegio S&o José (1929), uma fiscalizacao
das correspondéncias encaminhadas as internas e também das leituras que as

mesmas viessem a realizar.

% A razdo dos Estudos — manual pedagdgico em uso nos colégios da Companhia de Jesus.



4. Internato do Colégio S&o José: a constituicdo de uma cultura escolar

prépria

[...] Casa de educagdo solida, servida por um grupo devotado de
professoras competentes, o Collegio S. José ja firmou entre nds a reputagdo
de um estabelecimento que honra a nossa terra, prestando inestimaveis
servicos & sociedade (DIARIO POPULAR, 15 de fevereiro de 1913, p.3).

4.1 Relacdes entre Estado, Igreja e Educagéao

O clero também compartilhava as mesmas experiéncias que todo o “mundo”,
desempenhando um papel ativo em novas iniciativas. Dentre essas novas iniciativas,
destaca-se, principalmente, a de evangelizagcdo através da educacdo e/ou das
instituicbes educativas, tendo em vista seu lugar tradicional na sociedade e,
sobretudo, na necessidade de manutengcdo do mesmo. Como podemos verificar no

posicionamento de Paiva:

[...] Como letrados, o clero pensou a organizacdo do ensino daquilo que
mais interessava ao estado da republica. Surgiram as escolas, lugar da
aprendizagem formal de conhecimentos exigidos para a realizagdo mais
facil, segura e competente da nova forma de ser da sociedade.

A escola foi criada para ensinar. Ensinar era proprio da Igreja: vivo,
auténtico e perene magistério instituido por Jesus Cristo, se fazendo pratica
cotidiana do clero. Em nome da Igreja, mestra, ele dizia a verdade e o
caminho para a verdade, os fiéis ouvindo e aprendendo. Se as letras foram
o0 modo de conservacdo da tradicdo e, nestes termos, de manutengdo da
cultura, seu cultivo se fez, ao natural, no seio do clero. Este cuidava da
transmissdo dos seus fundamentos, de modo que se preservasse 0O
magistério atendendo aos interesses da sociedade. [...] (2004, p.81).

Em relagdo ao Brasil, a franca expansdo da educacdo como iniciativa de
particulares se acentuou a partir de 1834 com a Lei n° 16, de 12 de agosto, que ficou
conhecida como o Ato Adicional — uma emenda a Constituicdo ou Carta Outorgada

de 1824 — pois a educacdo Primaria e Secundaria, excetuando-se o Colégio Pedro
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I, foi deixada a cargo dos governos provinciais, como podemos ver no disposto em
seu Art. 10 § 2°:

Compete as mesmas Assembléias (Legislativas Provinciais) legislar... Sobre
instrucdo publica e estabelecimentos préprios a promové-la, néo
compreendendo as faculdades de Medicina, ou cursos juridicos,
Academias, atualmente existentes e outros quaisquer estabelecimentos de
instrucéo que para o futuro forem criados por lei geral.

Como as Provincias ndo tinham recursos necessarios, sendo 0s
investimentos bastante precérios, principalmente em relagdo ao ensino Secundario,
as aulas e as escolas particulares, destacando-se as confessionais, assumiram este
espaco que o Estado ndo dava conta de atender.

Tal fato se agudizou a partir de 1850, quando os ideais do liberalismo
ganharam mais forca no Brasil e as autoridades publicas passaram a defender a
completa liberalizagdo do sistema escolar, retirando do Estado as responsabilidades
acerca da manutencgéo da educacéo escolarizada.

Em relagdo a timida presenca do poder publico na educacdo, no Brasil
Imperial, conforme Cardoso, a escola particular mantinha um espago de atuagéo que
era “complementar” (2004, p.183); o que havia era, de fato, um “[...] incentivo do
Estado para a proliferacdo do ensino particular [...]", traduzindo-se essa politica de
diferentes formas.

Essa acdo de transferir tal responsabilidade para a iniciativa particular
acabou por indicar, portanto, um movimento de esvaziamento da intervencgéo estatal
na educacao escolar, bem como o fortalecimento de uma descentralizagdo das
orientagbes quanto ao desenvolvimento da educagdo Primaria e Secundaria. E
Pelotas néo seria diferente nesse movimento de transferéncia de responsabilidades,
como ratificam Santos e Arriada: “As primeiras décadas do século XX em Pelotas
podem ser caracterizadas como um momento de expanséo e crescimento do ensino
particular, uma vez que as préprias autoridades publicas incentivavam essa politica
[...]” (2008, p.1).

E preciso considerar também que, nesse periodo, as iniciativas publicas no
campo da educagdo feminina ainda eram lentas e graduais, o que possivelmente
favoreceu a expanséo do ensino privado em Pelotas, uma vez que a educacao das
mulheres estava em pauta nos debates e circuitos intelectuais nacionais e locais

(TAMBARA, 1997). Movimento que também podemos verificar no seguinte artigo
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publicado no periédico “A Reforma”®

Sul:

, acerca da Instruc¢édo Publica no Rio Grande do

[...] Dir-se-4, de facto, que o governo do Estado resolveu acabar com a
instruccao publica, si attentarmos para o que nesse ramo de administracéo,
alias, importantissimo, esta acontecendo. [...] E as escolas publicas vdo em
decrescimo, em vez de augmentarem. Ainda ha dias, um collega insuspeito,
porque é folha dirigida por um republicano, informava que, so, na capital, o
governo pensa fechar dez das escolas publicas existentes. Todo sabem que
o0 numero destas nao é sufficiente, ndo corresponde absolutamente as
necessidades de uma populagdo que vae em crescente augmento. Ha
arrabaldes cujos habitantes s6 com grandes difficuldades conseguem
mandar os filhos as escolas, obrigando-os a longas caminhadas. [...] (25 de
abril de 1911, p.4).

Sendo o investimento das Provincias em educacdo muito pequeno, a
solucéo encontrada pelas elites para educar suas filhas foi contratar professores
para educar as jovens em suas proprias residéncias ou envia-las para estudar em
colégios internos.

Nesse sentido, de acordo com Magalhdes (1993, p.225), a entdo Freguesia
de Séo Francisco de Paula ja contava no ano de 1832 com algumas escolas®’: “[...]
havia aqui cinco aulas particulares, frequentadas por 244 alunos, sendo 35 do sexo
feminino”. Neste mesmo ano, ao tornar-se vila, “[...] estabeleceu-se a primeira escola
publica, com duas aulas — para meninos e meninas, separadamente [...]".

Ainda conforme Magalhaes:

[...] na realidade, desde 1820 (desde antes da Independéncia) haviam sido
autorizadas a funcionar na Capitania de Sao Pedro oito aulas publicas de
primeiras letras — inclusive uma delas na Freguesia de S&o Francisco de
Paula. S6 nao ha indicios de que tenha sido efetivamente instalada (1993,
p.225).

Porém, segundo o autor, com a Revolugdo Farroupilha (1835-1845) todas as

aulas foram fechadas. Depois do conflito o ensino foi instalando-se gradualmente:

[...] dizem as estatisticas que em 1847 havia 11 escolas em Pelotas, entre
publicas e particulares; em 1861, 14; em 1873, 28; em 1891, 46. Isso

% O periédico “A Reforma”, se constituiu como 6rgdo do Partido Republicano Federalista e teve
circulagédo no periodo de 1906 a 1911.

" pinda que o autor ndo tenha especificado o nimero de escolas femininas privadas, destaca
algumas existentes nessa época: “[...] o colégio Santa Rosa, da professora Rosa Pinto; o Colégio
Acécia, o primeiro exclusivamente feminino, cuja diretora era M.M. Medeiros; o Colégio de Meninas,
de Madame Jeanneret; os colégios Santa Cecilia e Vitéria, que faziam propaganda na imprensa das
suas aulas de agulha e bordado” (MAGALHAES, 1993, p.226).
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significa que a oferta material da instrugcdo dobrou entre 1861 e 1873 e
mais, triplicou durante o periodo que nos ocupa [1860-1890] (Ibid., p.226).

E ao se referir ao ensino feminino afirma que:

N&o podemos generalizar a educacao feminina imperial como sendo pouco
desenvolvida. Pelotas se diferencia ao consolidar a freqiiéncia das mulheres
no ensino feminino. [...] Em 1891, de 2.759 alunos, 1.119 eram do chamado
belo sexo (Ibid., p.232).

Com o estabelecimento da Republica e, consequentemente, desfeita a
estreita unido entre Estado e Igreja, dominada pelo principio do padroado®, pode a
Igreja expandir-se. O regime de padroado impunha um rigido controle desta ultima,
“[...] tornando letra morta a legitimidade das normas canodnicas e brecando quaisquer
possibilidades de expanséo organizacional” (MICELI, 2009, p.22).

Nesse sentido, embora tenham ocorrido diversas reformas educacionais
propugnadas pelos republicanos — existindo inclusive uma énfase no processo de
laicizacdo — com a eliminacdo do Ensino Religioso nos estabelecimentos publicos,
Obices consideraveis ao ensino confessional e concorréncia crescente das escolas
protestantes, se favorece que nesse periodo o Ensino Secundario se constitua como
a alavanca mais dinamica e rentavel dos estabelecimentos religiosos®®. De acordo

com Miceli:

A Igreja brasileira pés-separacdo teve de lidar com dois interlocutores
sociais cujas demandas por vezes se revelavam contraditdrias. De um lado,
o Vaticano, empenhado na imposicdo as Igrejas da periferia de um modelo
extremado de romanizacao, e, de outro, os benfeitores abastados, os clas
oligarquicos, os governos e liderangas estaduais desejosos de cercear a
influéncia eclesiastica sobre os negdécios temporais €, a0 mesmo tempo,
abrindo espacos a presenca da Igreja em dominios de atividade como o
sistema de ensino (lbid., p.31).

“8 padroado Régio: “[...] compromisso entre a Igreja Catélica e o governo de Portugal que assegurava
0 exercicio pleno do dominio politico e religioso dos reis sobre a colbnia, pois esses soberanos
detinham o titulo de grdo-mestre da Ordem de Cristo. Na pratica, significava que o direito do
padroado foi cedido pelo papa ao rei, que deveria promover a organizacdo da Igreja em terras
descobertas. Através do padroado, foi financiada a expansao do catolicismo no Brasil. Ao rei de
Portugal cabia pagar as céngruas régias, arrecadar os dizimos, controlar a vinda de religiosos para a
Coldnia, escolher os bispos, criar paréquias, etc” (BOTELHO; REIS, 2003, p.132).

* Esse momento histérico, também conhecido como o processo de romanizacéo, afirmava que 0s
brasileiros eram antes de tudo “catélicos romanos” e ndo “catélicos do Estado”. Esse endurecimento
da postura torna a Igreja mais intransigente em matéria de acordos com o Estado. Com o dogma da
“infalibilidade do papa”, que passou a advogar que a verdade era sempre catélica, e o erro, sempre
liberal e protestante. Entre a alta hierarquia religiosa, predomine a ideia que tanto liberais, macgons,
positivistas, como socialistas, lutavam para extinguir a Santa Sé. Assim, a Igreja devia estruturar-se,
unir-se e combater as “novidades nocivas do século”.
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Entre 1872 e 1920, um numero expressivo de congregacfes europeias se
estabelece no Brasil, voltadas particularmente para o trabalho educativo nos
colégios, além do atendimento de doentes, criangas e velhos. Desse modo, diversas
instituicbes educativas, masculinas e femininas, asilos e orfanatos s&o criados
(NUNES, 2007 e AZZI; GRIJP, 2008).

Articulando os desejos da Igreja e os interesses dos “clds oligarquicos”,
instituicdes educativas séo construidas. Nesse conjunto, diversos estabelecimentos
femininos sdo erguidos por todo territério nacional. Prova disso é que em fins do
século XIX as instituicBes religiosas catodlicas detinham praticamente o monopélio da
educacdo no Brasil: das 4.600 escolas Secundarias, 60% pertenciam a Igreja e
gozavam de enorme prestigio (NUNES, 2007).

Esse periodo histérico, ou seja, que abarca as décadas finais do século XIX
e as primeiras décadas do século XX pode ser caracterizado pela consolidagdo da
hegemonia ultramontana e consequente instauracdo de uma efetiva guerra de
posicdo no sentido articulado por Gramsci (2002). Constituindo-se como a principal
estratégia utilizada pela Igreja Catodlica para a consolidagdo desse processo, a
implantacdo de uma rede de ensino confessional baseada na atuagdo das
congregacOes religiosas e de uma intricada relagdo com as estruturas sociais
conservadoras entdo hegemonicas na Republica Velha (TAMBARA, 2006).

Quanto a definicdo de Ultramontanismo, Lage (2011) indica:

Nas primeiras décadas do século XIX, devido a frequentes conflitos entre a
Igreja e o Estado em toda a Europa e América Latina, foram chamados de
ultramontanos os partidarios da liberdade da Igreja e de sua independéncia
do Estado. O ultramontanismo passou a ser referéncia para os catélicos dos
diversos paises, mesmo que significasse um distanciamento dos interesses
politicos e culturais. Apareceu como uma reacdo ao mundo moderno e
como uma orientagdo politica desenvolvida pela Igreja, marcada pelo
centralismo romano, um fechamento sobre si mesma, uma recusa do
contato com o mundo moderno. Os principais documentos que expressam o
pensamento centralizador do papa sao as enciclicas de Gregorio XVI (1831-
1845), Pio 1X (1846-1878), Ledo XIlI (1878-1903) e Pio Xl (1922-1939).

Os colégios internos eram mantidos, na maioria das vezes, pelas diversas
congregacdes religiosas — sobretudo, catdlicas e protestantes — que aqui chegaram
na segunda metade do século XIX. De acordo com Manoel (1996), as primeiras

freiras que chegaram com este intuito educacional no Brasil foram as Irmés de S&o
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José de Chambéry®®, quando no ano de 1859 chegaram a S&o Paulo. Como narram

Moreschi e Favero:

[...] em 1858, a pedido do Bispo Dom Antdnio Joaquim de Melo haviam
partido de Chambéry sete Irmas, para Itu, em Sao Paulo, Brasil, a fim de
atender a educacdo da juventude. A missdo tomou um impulso
extraordinario com Madre Maria Teodora Voiron, venerada, ainda hoje, pelo
povo brasileiro (1998, p.24).

A chegada da referida congregacéao no Rio Grande do Sul se deu ao final do
ano de 1898, na entdo comunidade de Conde d’Eu (hoje, municipio de Garibaldi),
por solicitagdo do Bispo de Porto Alegre, Dom Claudio José Goncgalves Ponce de
Leon (MORESCHI; FAVERO, 1998).

A criagdo e o desenvolvimento das diversas Congregagdes, como das Irmas
de S&o José de Chambéry, deram-se dentro de um contexto em que a Igreja
Catdlica buscava reorganizar-se frente ao crescimento das Igrejas protestantes.
Embora, por um lado, tenha tratado de melhorar a formacdo dos padres com o
estabelecimento de diversos semindrios, as atividades que implicavam no “cuidar”,
como a assisténcia aos Orfaos e doentes e a orientacdo profissional e moral,

acabaram em grande parte nas méos das religiosas. De acordo com Pizani:

O espaco conquistado pelas congregacfes femininas deveu-se aos
avancos em relacdo as idéias da vida religiosa que resultaram no
rompimento com a exigéncia da clausura, abrindo-se caminhos para a
atuacdo da mulher na area social, no cuidado de doentes e idosas, na
educacao de criancas e jovens, no atendimento aos excluidos [...]. Todo
esse cuidar nao acontecia apenas no plano fisico e social, mas se
complementava com o cuidado espiritual (2005, p.74).

Ademais, segundo Gautério (2010), mesmo néo tendo sido chamadas para o
sacerddcio ministerial, varias passagens dos Evangelhos referem-se a presenca de

mulheres, ndo s6 acompanhando Cristo e dando assisténcia aos apdstolos, mas

% A Congregacio das Irmas de Sio José de Chambéry foi fundada em 15 de outubro de 1648, em
Puy, na Franca, pelo Padre Jesuita Jean Pierre Médaille, sendo que, sua prépria localizacdo, em
Chambéry, ndo foi ocasional. Assim, de acordo com Debesse, a forte presenca de luteranos e
calvinistas durante o século XVI, levou a uma acgdo contra-reformista de capuchinhos e jesuitas,
sendo que: “Um colégio de jesuitas € criado em 1565 em Chambéry, depois outro, em Thonon.
Capuchinhos e jesuitas multiplicam as missdes e empreendem a reconversao das populacdes do sul
do lago de Genebra” (1974, p.214-215). O papel desempenhado por essa congregacdo no mundo e
no Brasil, particularmente, teve como finalidade preservar os ideais catélicos. Constituiram-se em
partes integrantes da politica de “romanizacao” do catolicismo em terras brasileiras. As Irmés de Sao
José introduziram essa mentalidade em seus colégios de S&o Paulo, Parana, Rio Grande do Sul e
em outras partes do territorio.
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inclusive presentes nos momentos mais importantes. Assim, reafirmou-se a
importancia da mulher na vida cristd através da enciclica Redemptoris Mater,
lembrando a dimens&o mariana da vida crista.

Regulando o ritmo das suas horas e dias pela pratica religiosa, a mulher,
louvada como esposa e mée, foi o suporte fundamental do catolicismo do século
XIX. Desse modo, coloca-se no feminino esse suporte. A feminilizacdo das préticas,
da piedade, do clero, ai esta para demonstra-lo. Essa mudanca perceptivel de
atitude leva Michelet a dizer que “Deus muda de sexo”, numa clara alusdo ao
preponderante crescimento da participagéo feminina (GIORGIO, 1994, p.202).

E ainda que, desde o final do século XIX, ressoasse um discurso em relacéao
a educacdo feminina®, ressaltando a necessidade de uma melhor formacdo para o
“sexo fragil”’, € apenas a partir do século XX, dentro do “processo de romanizacéo do
clero” (CURY, 1988, p.13-14), que observamos de forma mais clara e oficial a ideia
de incorporacdo das mulheres num projeto educacional sistemético. O discurso
acerca da “fragilidade feminina” era amplamente difundido, como vemos no seguinte
excerto: “O simples facto de que os homens raras vezes padecem de enxaqueca, ou
dor de cabeca, ao passo que a mulher soffre d’esse mal tdo a miude, indica
claramente que a causa tem a sua origem no temperamento delicado do sexo [...]”
(DIARIO POPULAR, 20 de margo de 1909, p.3).

Esse discurso, articulado aos principios da modernizagédo da sociedade, que
em parte direcionava algumas mulheres ao mercado de trabalho, uma forte prelegéo
se fez ouvir: a do pensamento Positivista. “Para os positivistas, a fungado feminina
consistia em ‘aperfeigoar a natureza humana”(PEDRO, 2007, p. 299).

Esta corrente de pensamento pregava que as mulheres cabia o relevante
papel de dar continuidade as suas “vitais”, “importantes” e “decisivas” atividades
domésticas, sé que agora, numa extensdo do lar, ou seja, desenvolvendo essas
aptiddées no labor escolar. Como podemos obervar nesse trecho de uma

Conferéncia® proferida por Mendes:

A Mulhér ndo sérve como o hdmem para as indUstrias, esta claro, porque a
sua natureza nao a fés especialmente para isso. ¢ Mas qual € mais dificil?
Para a Mulhér, trata-se de educar uma crian¢a, de modificar um hémem

31 Cabe destacar, que a construcdo do habitus de género tem inicio na socializacdo primaria e é
ratificada ao longo da experiéncia escolar (BOURDIEU, 1998).

32 Conferéncia realizada no Saldo do Instituto Nacional de Musica a 27 de novembro de 1908, no Rio
de Janeiro.
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adulto... E, permiti-me este paréntezis: a dificuldade de diciplinar a
sociedade ndo vem da Mulhér, porque ésta naceu com as qualidades para
gue a plena supremacia do altruismo fosse uma realidade desde ja na
superficie da Térra; a dificuldade ndo € da crianca que por toda a parte
acompanha a Mulhér; a dificuldade é do homem adulto, que sai dos bracos
matérnos, na puberdade, desvia-se deles e ndo encontra, por sua natureza,
em geral, mesmo na Espoza, protecdo moral equivalente a que Ihe dava
sua Méai (MENDES, 1958, p.41-42).

Nesse sentido, engendrou-se um forte incentivo ao processo de feminiza¢éo
do Magistério®, sobretudo, ao ingresso das Professoras como regentes no Curso
Priméario. Posto que, mesmo com mesmo com algumas vozes contrérias, acabou
marcando de maneira forte as primeiras décadas republicanas no Brasil.
Justificadora de uma aptiddo natural para lidar com as criangas surgia uma
possibilidade real de insergdo no mercado de trabalho, tanto para as jovens oriundas
de uma camada social mais baixa, como aquelas advindas das familias mais
abastadas.

Dentro deste contexto, é engendrado um discurso que valoriza
caracteristicas tidas como da mulher: tolerancia, docilidade, paciéncia, amorosidade,
etc. E fato que ndo apenas os positivistas reforcavam essas caracteristicas, pois a
propria Igreja Catolica também as ressaltava. Isso em parte redundou numa imagem
das professoras como trabalhadoras servis, castas, dedicadas e gentis, tendo como
contrapartida baixos salarios, carreira desprestigiada e submissdo ao dominio
masculino®,

Dessa forma, percebe-se que as mulheres que reivindicavam emancipacéo,
igualdade de direitos civis e politicos, seguiram confiando-se também a vocacao
materna. A profissdo de professora é uma das que mais caracterizou a emancipacao
feminina, em especial nas primeiras décadas do século XX, mas ainda arraigada

com a familia e a dominag&o masculina (BONATO, 2000).

¥ A feminizacso do magistério ndo é um fendmeno novo e tem se manifestado na maioria dos paises
ocidentais desde a segunda metade do século XIX. Cabe ressaltar que, ja nas primeiras décadas do
século XX, as mulheres vdo se tornando maioria no exercicio da profissdo docente — no Curso
Primario — enquanto os homens vao ocupando 0s postos superiores na hierarquia burocratica.
Porém, apenas muito recentemente pesquisadores tém se mobilizado a abordagem desta tematica
com destaque as categorias género e classe social, constituindo-se como um terreno fértil para
andlises de cunho sociologico ou sécio-histérico, posto que, tais investigadores tém chamado a
atencao para a relevancia da compreensao do que ocorreu nos espacos de escolarizacdo a medida
gue as mulheres foram ocupando a regéncia de classe e configurando a maioria do corpo docente em
guase todos os paises ocidentais. A respeito dos processos de “feminizacao” e “feminilizagdo” do
magistério, ver Tambara (2002).

3 Sob esse aspecto consulte-se Bourdieu (1998).
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Nesse sentido, Tambara sinaliza que a profissionalizagéo feminina

[...] via escola normal significou a consolidagcao do magistério primario como
atividade de segundo nivel embora significassem para as mulheres, sem
sombra de duvidas, um inquestionavel avanco social. Neste sentido € que
entendemos que um outro fator interferiu na relagéo: a “feminizagdo” do
magistério e sua consequente “feminilizacdo”. O magistério primario tornou-
se coisa de mulher. [...] (2002, p.67).

A justificativa da época para a feminizagdo do magistério reside, muitas
vezes, na relagdo da profissdo de professora com a maternidade. No entanto,
segundo Bourdieu (1998), tal justificativa se deve a persisténcia da dominagdo de
género (dominagdo masculina) internalizada pelas mulheres no habitus feminino,
construido corporalmente e cognitivamente através da educac¢do, mas percebido
como expressdo de um suposto dom.

A elas ficava a responsabilidade e o papel de instruir os jovens da nascente
nacao brasileira, formando assim futuros cidadéaos, uma vez que, “[...] Elas deveriam
ser diligentes, honestas, ordeiras, asseadas; a elas caberia controlar seus homens e
formar os novos trabalhadores e trabalhadoras do pais; [...]" (LOURO, Ibid., p.447).

Como veiculado no “Diario Popular”:

[...] Por ella se renova a sociedade nos seus sentimentos, nas suas
ambicBes e nos seus idéaes. E o seu conselho e, sobretudo, o seu exemplo
o grande livro onde os filhos aprendem e a grande forja onde os caracteres
se temperam.

Dizem os iniciados em ontologia que os filhos vardes sahem sempre as
maes e dellas herdam esse mysterioso complexo de aptiddes que formam
uma individualidade. [...] E a mulher que se transmite aos filhos essa
synthese quase incomprehendida que se chama a indole. E da mulher, por
tanto, que vem o merito dos homens, assim como é Ella quem, pela vida
emfdra, indirectamente orienta os destinos sociaes. [...] (19 de julho de
1919, p.3).

Havia também, além de toda essa atenc¢do e cuidado com a formagéo moral,
uma preocupacdo em afastar do conceito de trabalho toda a representacéo de
degradacdo que lhe era associada por causa da escraviddao e em vincula-lo a
“‘ordem” e ao “progresso”, ou seja, um projeto de nacionalizagédo. Esse projeto levou
os condutores da sociedade a arregimentar também as mulheres das camadas
sociais populares, pois a elas caberia controlar seus maridos e formar os novos
trabalhadores e trabalhadoras do pais. Aquelas que, potencialmente, poderiam ser

as futuras maes dos lideres socioecondmicos e até mesmo politicos, também se
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atribuia a tarefa de manutencdo de um lar afastado dos possiveis distarbios e
perturbacdes do mundo exterior.

Cabe ressaltar que, embora as classes dominantes da época desejassem
modernizar-se, temiam a modernidade com relacao a educacédo de suas filhas, pois
tinham que educa-las de acordo com as exigéncias do mundo moderno, mas
levando em consideragdo que esta educacgdo nao poderia subverter a posicdo de

subalternidade e de “fragilidade” das mulheres, posto que:

Como instituigBes, os sistemas familiares podem ser considerados sistemas
em equilibrio, em que as defini¢des sociais correspondem as vises sociais,
direitos e vantagens correspondem a poderes e as desvantagens e
obrigacbes correspondem a dependéncia e a falta de recursos
(THERBORN, 2006, p.434-435).

7

Assim, € interessante perceber o paradoxo que se instaurou quanto ao
intento da educagdo e instrugdo feminina, uma vez que, a0 mesmo tempo se
esperava que as mulheres se constituissem em icones de moralidade, como sinaliza
Gongalves: “Sistematizado em um sem nimero de manuais e codigos, 0 minimo que
se esperava do comportamento das mulheres era que elas se constituissem em

verdadeiros ‘dragfes da virtude™ (2006, p.40-41). Através do processo de inculcagéo
de hébitos de disciplina, modéstia e respeito a religido, agora associado ao processo
de escolarizacdo, como um imperativo de prepara-las adequadamente para as
futuras obrigagdes.

Também se abria a possibilidade e/ou a brecha para que elas se tornassem
mais independentes, em virtude dos novos saberes e praticas construidos por elas.

Nesse contexto, € evidente que emergiram duas representagfes
hegemobnicas sobre “como ser mulher”:

- a primeira, associada a figura da educadora da familia e da sociedade,
porém, com acao restrita ao recondito do lar — a “Rainha do Lar”;

- a segunda, identificada como a mulher trabalhadora, que ndo deveria
prescindir da “préatica das virtudes que convém a uma boa moga de familia”. Sendo
que, o trabalho somente poderia ser licito se significasse cuidar de alguém, doar-se
com nobreza e resignacdo, e, sobretudo, servir com submisséo,
“qualidades/atributos préprios das mulheres” — ou pelo menos a elas associadas —
premissas com as quais se afinavam profissGes ligadas as areas de Educacéo e
Saude.
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Assim, pelo fato de exercer atividade remunerada e efetivamente contribuir
no orgamento doméstico, conquistava concretamente um espaco de autonomia —
que, inclusive, comegava a ganhar visibilidade na propria imprensa: “[...] A sua
emancipacdo, que, seguramente estara triumphante, ndo sera um obstaculo para
que Ella conserve o amor no seu intimo. A mulher sera sempre uma mulher... [...]"
(DIARIO POPULAR, 04 de fevereiro de 1909, p.4).

E, ainda, no artigo intitulado “O Feminismo™:

Eis ahi um assumpto que a muitos interessa.

Discutido pelos homens, tem sido por uns mal encarado, por outros mal
tratado e, por mais que o evitemos, a elle sempre voltamos com a
sympathia que dispensamos a tudo quanto de perto ou de longe se
relaciona com o bello sexo. [...]

A verdadeira e unica redemptora da humanidade tem sido a mulher. E a
histéria quem nol-o affirma. [...]

A mulher ja ndo pode ser como out'ora um objecto: hoje ella apresenta-se
como uma intelligencia viva, uma consciéncia, um espirito, uma razéo, na
expressao feliz de J. Deus. [...] (DIARIO POPULAR, 19 de junho de 1909,

p.1).

Percebo que, a0 mesmo tempo em que existia todo um discurso opressivo,
emergiam relatos que se referem a autonomia feminina. Dessa forma, em algumas
matérias a mulher comecou a ser considerada com equidade em relacdo ao homem.

Em se tratando do processo educativo empreendido nos internatos catdlicos,
constatei que a proposta educativa se encontrava em acordo com as intencdes
destas classes dominantes. Sobretudo, em se tratando de Rio Grande do Sul, pois a
proposta estava “[...] em consonancia com o modelo familiar, catélico e higienista,
acalentado no referido periodo histérico, de uma mulher ‘bem comportada”
(SANTQOS, et al., 2009, p.2).

H& que se considerar também o alto indice do Rio Grande do Sul em relacao
as outras unidades federativas brasileiras de sujeitos escolarizados e/ou em
processo de escolarizagcdo, estabelecendo assim uma marca de diferenciacao
sociocultural como sinaliza Love: “[...] a Constituicdo do Rio Grande do Sul de 1891
inspirou José Verissimo a denominar este estado “um corpo estranho na Federacao
Brasileira™ (1975, p.110).

E possivel cotejar inimeras variaveis que faziam do Rio Grande do Sul “um
corpo estranho na Federacdo”, porém, a que mais chama a atengéo diz respeito aos
indices de populagédo em idade escolar e frequéncia a escola, indicados por Bastos
(2005, p.37):
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Tabela 2 — Populacdo em idade escolar e freqléncia a escola em diversos
Estados do Brasil 1927

Estado e distrito Populacdo em idade Criangas na escola Percentual sobre a
escolar populacédo escolar

RS 268.368 197.242 73%

PR 87.265 59.997 70%

sC 84.765 53.646 62%

SP 575.182 349.770 60%

DF 136.058 68.883 50%

MG 690.251 318.947 48%

Fonte: Almanack Escolar do Estado do Rio Grande do Sul — 1935.

Embora néo tivéssemos o mais alto indice de matriculas — mesmo porque
até hoje estamos longe de ser uma das unidades mais povoadas e populosas da
Unido — conseguiamos obter o mais alto percentual de permanéncia de criangas na
escola, tendo em vista uma série de dispositivos, entre os quais podemos destacar a
marcada e forte presenga do Positivismo na sociedade galucha desde o século XIX
(TAMBARA, 2005) e, consequentemente, na educacédo, bem como a consideréavel
oferta de vagas em estabelecimentos publicos e particulares.

A presenca do Positivismo na sociedade do Rio Grande do Sul (TAMBARA,
1995) gestou uma cultura de supervalorizagdo da formacéo de letrados em prol do
progresso, em nome de um projeto de higienizagdo das mentes e dos
comportamentos com a consecutiva erradicagdo da ignorancia através da
alfabetizacdo e demais processos de escolarizagéo, e, € claro, da formacao de elites
intelectuais — assim foi administrado o Estado autoritario, orientado pelas elites
intelectuais — fendmeno identificado com a representacdo que se forja acerca de
uma notdria cultura de politizagéo entre os gauchos.

Em consonancia a essa representagdo de “superioridade intelectual” do
povo e, sobretudo, das liderancas gauchas, vamos ao encontro da representacao
gue os sujeitos da “Princesa do Sul” ou da “Atenas Riograndense” fazem de si

préprios:

[...] Quando o forasteiro chega a Pelotas, penetra no coracdo do Rio
Grande, exclamou, com o seu descortino sensitivo, Alcydes Maya, em carta
(2) saturada de observacdo. Em verdade, o pelotense é o galicho, no seu
typo superior, sadio, intelligente, activo, audaz em iniciativas fecundas,
franco, digno, generoso! Tem como religido a hospitalidade e a familia como
apostolado. [...] Si a mais bella das virtudes é o desinteresse — o pelotense

sabe abrir se em forca abnegada - servindo leaimente a Patria e a
fraternidade humana. [...] (OSORIO, 1922, p.160).

E para compor essa representacdo € inegavel o papel desempenhado pela

Igreja e pelo Estado para articulagdo desse estereétipo. A relacdo entre Igreja e
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Estado, embora aparentemente estimulasse uma convergéncia de interesses, nao
deixava de apresentar, frequentemente, conflitos, pois, na pratica, possuiam
interesses que nem sempre coadunavam.

Por décadas, esses idearios, essas concepc¢les diferenciadas de homem e
de sociedade estiveram em embate, permeando a sociedade pelotense,
influenciando, sobremaneira, no processo de formacéo dos cidadaos pelotenses e,
por conseguinte, na constituigdo da cultura escolar.

E impossivel compreender a sociedade pelotense sem analisar a
justaposicao de uma série de posturas dessas duas ideologias que, numa estranha
quimica, deram os contornos para a formagéo dos cidadaos e da prépria sociedade
pelotense.

Nesse sentido, ainda cabe ressaltar o fato de que é possivel encontrar a
génese da erudicdo da sociedade pelotense na pujanga econdmica que a industria
saladeril promoveu, favorecendo um desenvolvimento sociocultural e também
politico que alavancou Pelotas a condicdo da uma das cidades mais prosperas e
importantes da Provincia e de uma efervescéncia social singular.

Também merece destaque o0s inUmeros investimentos financeiros de
particulares na criacdo e manutencéo de instituicbes escolares, objetivando através
deste investimento tanto acBes beneméritas, quanto acdes para incrementar o
oferecimento de cursos de formacéo intelectual e profissional as elites locais.

As acdes beneméritas serviam para atender os ditos desvalidos,
desprotegidos, a camada mais infima da populagdo que, ao ndo terem condi¢des
econOmicas para refinar sua formacédo e muitas vezes sequer para efetivagdo do
proprio processo de ‘“ler, escrever e contar”, vislumbravam a possibilidade de
apreender um pouco da cultura e do refinamento das elites locais, através dos
cursos oferecidos em instituicées como a Bibliotheca Publica Pelotense®.

As principais diretrizes educacionais da Igreja Catolica a partir da segunda
década do século XX ficaram consubstanciadas nos principios divulgados pelo Papa

Pio Xl, quando em 1927, de acordo com a Enciclica Divini lllius Magistri determinou:

% A Bibliotheca Publica Pelotense, sociedade civil sem fins lucrativos, denominacdo e modelo
mantidos ao longo destes 137 anos, foi fundada no dia 14 de novembro de 1875. A instalagdo efetiva,
com 960 volumes, ocorreu em marco de 1876, na parte térrea de um prédio cedido pelo Visconde da
Gracga, na esquina das ruas General Neto e Padre Anchieta (denominacéo atual). O prédio sede
comecou a nascer em 1878, com o langcamento da pedra fundamental, sendo que, a construcéo
iniciou apenas em 1881, ano em que os livros foram transferidos para o atual endereco — Praca
Coronel Pedro Oso6rio, n°® 103 — ocupando uma primeira sala, inaugurada no dia 12 de margo, ver
Peres (2002).
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[...] € indispensavel que todo o ensino e toda a organizacdo da escola:
mestres, programas, livros em todas as disciplinas sejam redigidos pelo
espirito cristdo, sob a direcdo e vigilancia maternal da Igreja Catdlica, de
modo que a religido seja verdadeiramente fundamento e coroa de toda a
instrucdo, em todos os graus, ndo sO elementar mas também média e
superior (PIO XI, 1974, p.14).

Por essa Enciclica ficou evidente que a Igreja reconhecia como
preponderante sua missao educadora. Cabia a ela por direito divino o papel de
educar a juventude, em segundo lugar a familia, e de modo subsidiario o Estado. No
campo educacional, o atendimento ao direito divino estabelecia uma educagé&o
inferior para a mulher e jamais uma co-educagdo, isso era fundamental para

assegurar a moral e os bons costumes:

De modo semelhante e errbneo e pernicioso a educacgdo, € o chamado
método de “co-educacdo”, baseado para muitos numa deploravel confuséo
de idéias, que confunde a legitima convivéncia humana com a convivéncia
perfeita dos dois sexos somente na unidade do matriménio e gradualmente
distinta na familia e na sociedade (PIO XI, Ibid., p.28).

Em se tratando de Pelotas, a articulagdo entre a Igreja e as liderangas locais
se tornou possivel porque, para além do liberalismo professado por alguns, do
positivismo e do republicanismo de outros, estavam em jogo uma politica de
manutenc¢do da ordem. Muito além dos principios religiosos, as elites locais tinham a
percepcdo que o0 ultramontanismo e 0 seu conceito de ordem, respeito ao poder
constituido jamais colocariam em perigo a sociedade estabelecida (BASTOS, 1863;
BARROS, 1971; TAMBARA, 1995).

4.2 Os primeiros anos do Colégio Sdo José e a constituicdo do Internato

As primeiras décadas do século XX em Pelotas podem ser caracterizadas
como uma ocasiao de expanséao e de crescimento do ensino privado. Posto que, as
proprias autoridades publicas imbuidas do espirito positivista estimulavam essa acao
politica, ao incentivar a livre concorréncia de iniciativas particulares através de
investimentos de regime juridico privado na abertura de novos estabelecimentos de
ensino, como podemos comprovar pelo discurso do entdo Intendente Municipal,

José Barboza Gongalves:
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Em vez do ensino oficial, que ja fez sua época de estreiteza dogmatica, com
suas pragmaticas e peds, com concursos de aparato e a efetividade que,
muitas vezes, sO permeia um esforco de ocasido ou uma felicidade do
acaso, e pode matar, na sua dissecante atmosfera, o gérmen do estimulo,
gue deve ser, na livre concorréncia, guia de acdo constante, estabeleca-se
a plena liberdade, que leva o espirito desimpedido a agir, autbnomo, em
busca de maior desenvolvimento para firmeza de uma situagdo em que a
sua utilidade se defina (RELATORIO, 1910, p.16).

No mesmo sentido, o estabelecimento do Bispado36 em Pelotas, em 1911,
gue contou com a personalidade forte e determinada de Dom Francisco de Campos
Barreto, impulsionou o papel interventor da Igreja Catolica em diversas atividades,
entre elas a educacional. Afinal, a criacdo das Dioceses de Pelotas, Santa Maria e
Uruguaiana estava intimamente relacionada ao ultramontanismo, tendo em vista a
necessidade de ampliacdo da acéo da Igreja em locais compreendidos como de

pouca assisténcia e ressonancia da doutrina catolica:

Foi sob o governo do Sr. D. Claudio, que, em 15 de Agosto de 1910, o
Summo Pontifice Pio X, elevando Porto Alegre a arcebispado, creou no
Estado mais tres dioceses com sede em Pelotas, S. Maria e Uruguayana
(PRIMEIRO LUSTRO, Ibid., p.11).

Assim, num movimento que néo se restringiu a Pelotas, pois fazia parte de
um projeto eclesiastico muito mais amplo: “Nao se ativou na diocese, somente a
edificacdo de igrejas para a pregacdo do evangelho, pensou-se também na
construcdo de colégios para o ensino das ciéncias” (PRIMEIRO LUSTRO, Ibid.,

p.143). Afinal, como ressalta Amaral:

% A instalacdo do Bispado em Pelotas ocorreu num momento de franco desenvolvimento do
movimento ultramontanista no Brasil, concomitante ao notavel crescimento da cidade. Assim,
segundo a Igreja Catdlica, fez-se mais do que necessaria a ampliagdo do amparo e intervencao
eclesiastica em Pelotas, como podemos perceber nesta manifestacdo acerca da fundacéo do
Bispado: “Tratando-se da erecc¢do de novas dioceses no Rio Grande, Pelotas nédo podia deixar de ser
escolhida para receber um dos novos principes da Egreja, por que sua posi¢cao topographica, seu
commercio, seu progresso e, sobretudo, sua interessante vida social e religiosa e apontavam como
preferida as demais cidades do Estado. Na verdade, a cidade de Pelotas, em continuo crescente,
desenvolveu-se de tal modo que, hoje, € uma verdadeira capital do sul do Estado, pois, diariamente,
recebe forasteiros de muitas procedencias, que della fazem o centro de seus negocios e tambem de
seus passeios. Possuindo uma industria j& bem desenvolvida, Pelotas conta com um grande
commercio, facilitado ndo s pelas varias e importantes casas bancarias de que dispde, como pela
estrada de ferro que a liga ao interior do Estado e pelos muitos vapores, que, cada semana, visitam
seu porto sobre o Rio Sao Gongalo. [...] Em consideragéo, pois, dessas vantagens, Pelotas, uma
cidade bem administrada e francamente animada pelo espirito religioso, merecidamente foi
distinguida com sua elevacédo a sede de um bispado catholico, facto esse que lhe concedeu honras
de capital ecclesiastica e certa supremacia sobre outras cidades que tal prerrogativa disputaram”
(PRIMEIRO LUSTRO, Ibid., p.33-34).
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[...] algreja Catdlica combatia a laicizacé@o e a secularizagéo e por extensdo
todos os movimentos politico-sociais e culturais que defendessem essas
idéias. Ela os considerava como seus “inimigos mortais”, pois, em sua 0tica,
pregava o ateismo, uma vez que propunham formas de pensar a realidade
gue ndo estavam sujeitas ao seu controle doutrinario. [...] Nesse sentido a
educacao tornou-se um elemento extremamente importante para a Igreja
que, entre outras determinacgdes, passou a obrigar seus seguidores a
frequientar somente escolas catélicas. Essa seria uma forma de reforcar os
preceitos do catolicismo junto as familias, aumentando o controle doutrinario
da Igreja. [...] (2003, p.82-83).

Para a Igreja, tratava-se de uma grande empreitada para recuperar um
tempo e espago perdidos, uma vez que, os primeiros anos do século XX foram
permeados de ideais republicanos de laicizagdo, forjando um acentuado caréater
anticlerical. Sendo assim, ainda que a atuacdo da Congregacéo ultrapassasse 0
espectro puramente educacional, o regime de internato, foi em certa medida, um dos
reflexos dessa politica, pois contemplava ao mesmo tempo as dimensdes educativa,
assistencial, protetora e punitiva.

Deste modo, o0 ensino privado para mulheres era, na maioria das vezes,
vinculado a uma ordem religiosa que definia, em seu ministério, dentre outras a¢fes
assistenciais, a missdo educativa. No Rio Grande do Sul, as ordens religiosas
femininas chegaram na segunda metade do século XIX: Congregacao do Imaculado
Coragédo de Maria, vinda do Rio de Janeiro, em 1858, Congregacdo das Irmas
Franciscanas da Peniténcia, vinda da Holanda, em 1876, e Congregacéo das Irmas
de S&o José de Chambéry, da Franca, em 1898 (VENTURINI, 2001, p.44).

Na Figura 13, numa formag&o nitidamente posada — e reconhecidamente
propria da época — temos o registro oficial do inicio da missdo educativa da
Congregacdo de S&o José de Chambéry para a Regido Sul do Brasil. Ressalta-se
que num primeiro plano, em posi¢ao centralizada, encontramos o crucifixo e a Biblia,
potentes instrumentos de evangelizagdo, sendo que todas as religiosas estédo
posicionadas em pé, enquanto o padre encontra-se sentado, indicando, portanto, o
sentido da hierarquia eclesiastica.

Também € possivel visualizar na referida figura as quatro Irmds que
aceitaram a incumbéncia designada pela Superiora Geral da Congregagdo, da
missdo educativa no Rio Grande do Sul, e as outras quatro religiosas que deixaram
a Franca para educar no Parana, juntamente com o Padre Miguel. E, desta maneira:

“A semente fecunda plantada por Padre Médaille e posteriormente por Madre Saint
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Jean Fontbonne, germinou, cresceu, ramificou-se, deu frutos, que da Savdia se
espalharam até o extremo sul do Brasil” (MORESCHI; FAVERO, Ibid., p.31).

Figura 13 — Grupo de Irmas Pioneiras que partiu de Modtiers para se
dedicar a educacao no Sul do Brasil, 1898.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.

O grupo de religiosas pioneiras que chegou ao Rio Grande do Sul, depois de

trinta e sete dias de viagem da Franca para ca foi constituido pelas seguintes Irmas:

Tabela 3 — Grupo de Irmés Pioneiras no Rio Grande do Sul

N° na foto Nome civil Nome Religioso Designhacao
1 Marie Clotilde Dunand Irm& Maria Paula Superiora
2 Benoite Diorcet Irm& Maria Azélia Professora
3 Marie Frangoise Zaberer Irm& Clotilde Professora
4 Marie Elisabeth Pachod Irm& Dorothée Professora

Fonte: Irmés de Sao José no Rio Grande do Sul - resgatando aspectos
da caminhada: 1898-1998 (MORESCHI; FAVERO, 1998).

Tais religiosas iniciaram a obra educativa da Congregacao no Rio Grande do
Sul em 16 de janeiro de 1899, na entdo comunidade de Conde d’Eu, hoje cidade de
Garibaldi. Porém, duas das Irmds, Maria Paula e Dorothée, morreram
prematuramente, apés terem contraido Febre Tiféide®’, a primeira no final de janeiro

e a outra no inicio de marco de 1899.

" A doenca foi relatada pela primeira vez em 1899, por Kenneth Maxcy, na regido montanhosa dos
Estados Unidos, quando descreve as manifestacdes clinicas da febre das Montanhas Rochosas. No
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Nesse sentido, depois de tao duras e sentidas baixas, fez-se necessario um
refor¢o ao grupo pioneiro. Foi quando, por intercessdo de Dom Claudio, que dirigiu-
se diretamente a Superiora Geral na Casa-Mae de Modtiers, em agosto de 1899, foi
designado pela Superiora um novo grupo para trabalhar no Rio Grande do Sul:
Madre Margarida de Jesus (Léonie Ruaz), que se tornou a nova Superiora na
Comunidade das Irmas em Conde d’Eu, Irmés Maria Felicidade (Justine Duc), Joana
Vitéria (Marie Hortense Favre) e Marie Baptiste (Cécile Romanet) (MORESCHI;
FAVERO, Ibid.).

ApoOs a obra iniciada em Conde d’Eu e, sobretudo, pela ressonancia da
dedicagdo e da qualidade do trabalho das Irmas, as mesmas passaram a ser
requisitadas em outras localidades, sobretudo, em zonas marcadamente de
imigracéo italiana e aleméa. Assim, comegaram a trabalhar em Antonio Prado, em
novembro de 1900, em Caxias do Sul, em fevereiro de 1901, em Nova Trento
(antigo Distrito de Caxias do Sul, hoje Flores da Cunha), em outubro de 1901, em
1904, em Porto Alegre, em abril de 1905, em Sao Lourenco de Vilas Boas (hoje
Coronel Pilar), em junho do mesmo ano nos Campos de Vacaria, em abril de 1906,
em Nova Pompéia (hoje Pinto Bandeira), em fevereiro de 1907, em Bento Gongalves
e, finalmente em marcgo de 1910, na Zona Sul do Rio Grande do Sul, em Pelotas.

A chegada das Irméas em Pelotas, que era bastante esperada, ocorreu no dia
de seu onomastico, em 19 de marco do ano de 1910. E, antes mesmo da
inauguracdo e da instalacdo do estabelecimento de ensino, a noticia era
amplamente comentada na comunidade pelotense. Na edicdo do periédico “Diario

Popular™®

, de 19 de janeiro do mesmo ano, uma nota comentou a futura
inauguragdo do internato e do externato: “A direcdo superior encarregou ja a

distincta pessoa aqui residente a procura de um amplo e confortavel prédio” (p.2).

Brasil, ha indicios da existéncia da febre maculosa desde o século XIX quando era denominada
“sarampdo”, “sarampo preto”, “febre tiféide hemorragica”, “pintada”, “febre que pinta”, “febre chitada” e
“febre das montanhas”, denomina¢des conhecidas nos estados de Minas Gerais, Rio de Janeiro e
Sao Paulo. Sobre Febre Tifoide, ver http://portal.fiocruz.br/.

% O “Diario Popular’ é um periédico da cidade de Pelotas, com circulagdo diéria e distribuicdo local e
regional, fundado em 27 de agosto de 1890, completando, portanto, este ano 122 anos de atividades
e constituindo-se como o terceiro jornal mais antigo em circulagédo do Rio Grande do Sul. Assim como
os demais jornais, principalmente até o final da Republica Velha, agiu no cenario politico através de
seus discursos, sendo esta a sua principal fungéo. Este perioddico consolidou-se como o porta-voz
oficial do Partido Republicano Rio-Grandense até o encerramento deste com a assunc¢édo do Estado
Novo. Com o advento do Estado Novo em 1937, o jornal precisou alinhar-se as novas regras
impostas a imprensa, a fim de continuar circulando e, assim o fez, posto que continuou circulando
regularmente durante o novo regime politico (LONER, 1998).
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Além da nota efusiva publicada na véspera da inauguracdo do

estabelecimento de ensino:

[...] Amanhd, no espacoso prédio & rua 15 de Novembro n.51, serd
inaugurado o importante Collegio S. José, dirigido por imas da ordem de
igual nome.

A abertura deste futuroso estabelecimento coincide com o dia do orago que
tomou para a sua denominagao.

[...] Até hontem estavam matriculadas 45 alumnas internas, semi-internas e
externas, esperando que este numero augmente consideravelmente. [...]
(DIARIO POPULAR, 18 de marc¢o de 1910, p.2).

A vinda das Irmas de S&o José para a cidade de Pelotas contou com o forte
empenho do Intendente Municipal José Barboza Goncgalves, demonstrando os
estreitos vinculos entre o poder secular e o poder temporal. Coube ao mesmo nao
apenas matricular sua filha, como ainda ceder uma de suas propriedades em carater
provisério, bem como providenciar 0s materiais necessarios para 0 seu

funcionamento.

Figura 14 — Intendente Municipal José Barboza Gongalves, 1910.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.
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E sugerido que o interesse para a instalacdo do Colégio S&o José, em
Pelotas, tenha se dado através da manifestagdo do proprio entdo Intendente
Municipal, José Barboza Goncalves junto a Dom Claudio (O SAO JOSE, 1960,
p.16). Uma vez que, a filha do Intendente, a menina Maria Barboza Gongalves
desejava estudar em sua terra natal (DIARIO POPULAR, 2010, p.3), pois ja havia se
familiarizado com a conduta da Congregacdo quando, matriculada em regime de
internato, frequentou o 1° e 0 2° ano do Curso Primario no Colégio Sévigné®,
estabelecimento de ensino da mesma ordem religiosa, em Porto Alegre.

Esta possibilidade encontra sentido no discurso proferido pela Irm& Jandira
Maria, ao Bispo Diocesano de Pelotas, Dom Antonio Zattera, por ocasido das

festividades do Cinquentenario do Colégio:

[...] A fundacdo do Colégio Sao José esta ligada a histéria de Pelotas e
constitui belissimo exemplo legado a posteridade. H&4 50 anos, quando o
automovel ndo substituira ainda a caleca e a carruagem, quando o cinema
sonoro ainda ndo existia e nem se cogitava da televisdo, quando uma
senhorita ndo andava s6 pelas ruas da cidade, nem era de bom tom que
entrasse numa loja, ja havia liberdade e escolha, franquia para a escola
particular e o poder publico, estava, realmente, a servico do bem comum. O
S8o José surgiu como escola tipicamente comunitéria, solicitada pelas
familias pelotenses, movidas pela lideranca de uma estudante. E esta
estudante era mulher...

Lamento ndo estar hoje, em nosso meio tédo ilustre Dama pelotense. D.
Maria Barbosa Gongalves Lins, residente em Recife, a menina que
conseguiu um Colégio. [...] (O SAO JOSE, Ibid., p.15).

No entanto, essa justificativa da vinda das Irmés para Pelotas em 1910, esse
discurso de instalacdo do Colégio S&o José apenas pelo interesse de uma menina
parece um tanto fragil, pois ndo considera todo 0 movimento ultramontano que esta
sendo realizado naquele periodo.

E como uma inversdo na atribuicio do processo, pois havia todo um
interesse da Igreja em expandir sua presenca na Zona Sul do Rio Grande do Sul, ou
seja, ampliando sua acdo para além das zonas de colonizacdo italiana e alema —

reconhecidamente propagadoras da doutrina catolica.

¥ O Colégio Sévigné, fundado em 1900, pela Madame Emmeline Courteilh, esposa do agente
consular da Francga, residente em Porto Alegre, inicialmente, ndo era um colégio de carater
confessional. No entanto, em 1904, por sugestdo do frei capuchinho, de naturalidade francesa, Padre
Efren — amigo de longa data da familia Courteilh — um grupo de sete Irméds de S&o José foram
convidadas a trabalhar no estabelecimento. Sendo que, a presenc¢a das Irmés no colégio tornou-se
definitiva a partir de 1906, quando o cdnsul e sua esposa retornaram a Franca e ndo hesitaram em
passar a direcdo do Sévigné as Irmas de Séo José (WERLE, 2008).
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Ademais, tais discursos forjam a construcdo de um pseudoimaginario de
idolatria e quica canonizagdo a pequena Maria, ao atribuir, equivocadamente, a filha
do Intendente, a responsabilidade sobre a instalacéo do Colégio.

Assim, é mister enfatizar que todo o investimento de recursos financeiros
para a vinda das Irmas foi custeado pela propria Congregacéo, ndo pela Intendéncia
e muito menos pelas elites pelotenses — enfatizando a agao ultramontana.

Como se visualiza na Figura 15, registrada no ano de 1910, por ocasido de
sua matricula no novo estabelecimento de ensino, a pequena Maria posa para a
posteridade com uma postura meiga e inocente, quase angelical, como uma menina
docil e educada deveria ser, indicando um comportamento adequado e desejado as
mulheres na época. O laco de fita no cabelo, as vestes brancas, a mao levemente
segurando o queixo, 0s pezinhos cruzados, ou seja, indicando toda a pureza da
infancia. Sendo que, tal pose, referia-se a um verdadeiro cliché nos registros

iconograficos do periodo®.

Figura 15 — A primeira aluna do Colégio S&o José, a menina Maria Barboza Goncalves.
Fonte: O SAO JOSE. O Colégio Sao José no seu Cinquentenario, 1960.

40 ver Anexos.
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No Relatério Intendencial de 1909 é verificada a destinacdo de uma area*,

recém adquirida pela municipalidade, para fins de atendimento da Instru¢cdo Priméaria

e de Artes e Oficios. Porém, logo em seguida, entenda-se, no ano posterior, esta

mesma &rea tornou-se espacgo do Collegio S&o Jose.

Adquirindo o Municipio, com a encampacgdo da Companhia Hydraulica
Pelotense, o terreno que a mesma possuia a rua 15 de Novembro, esquina
da General Gomes Carneiro, occupado por um chafariz de nenhuma
utilidade ali, resolvi removel-o para ponto mais conveniente e melhor
aproveitar o local, com a construccao de espacoso edificio, que enriquecera
o patriménio municipal e no qual funccionard uma aula diurna de instruccao
primaria e um curso nocturno de artes e officios (RELATORIO, 1909, p.25).

Tal destinag@o encontra eco no Relatério do ano posterior:

Conscio da missao que lhe assiste, o poder publico deve auxiliar o
desenvolvimento da instruc¢do, sob qualquer aspecto que se apresente,
ndo reconhecendo previlegios academicos, nao fazendo questdo de
diplomas, deixando exercer-se a livre concurrencia, para estimulo das
aptiddes, e auxiliando a capacidade proveitosa, onde quer que ella se
encontre. [...] (1910, p.16).

z

Assim, a 19 de marco de 1910, a referida menina é registrada como a

primeira aluna matriculada no novo estabelecimento de ensino, na condi¢cdo de
Aluna Semi-interna do 3° ano do Curso Priméario (MATRICULA, 1910), como

podemos verificar nas seguintes figuras:

*! Fato que é confirmado com a seguinte nota do periédico “A Opinido Publica”: “No dia 9 do corrente

ano, abrir-se-a, a rua XV de Novembro, esquina com a Gomes Carneiro, pertencente ao finado
capitalista Manoel de Lima Granja, um acreditado colégio para meninas, denominado Colégio Sao
José e sob a direcdo de proficientes irmas da congregacédo de igual nome” (1° de marco de 1910,

p.1).
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Figura 16 — Livro de Matricula do Collegio S&o José (capa), 1910.
Fonte: Acervo do Colégio S&do José, 1910.
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Figura 17 — Livro de Matricula do Collegio S&o José (primeira folha), 1910.

Fonte: Acervo do Colégio S&o José, 1910.
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Figura 18 — Livro de Matricula do Collegio S&o José (continuac&o da primeira folha), 1910.
Fonte: Acervo do Colégio S&do José, 1910.
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Deste modo, o estabelecimento de um grande educandéario feminino ha
muito desejado, logo se tornou realidade, pois a Igreja pregava a importancia de
uma formacao moral catélica para as mogas, como é constatado na manifestacéo do
segundo Bispo de Pelotas, Dom Joaquim Ferreira de Mello, sobre a relevancia da
educacéo feminina®: “[...] formar em circulos especiais a mocidade feminina, dando-
lhe a inteligéncia da sua missédo educadora na sociedade, e orientando-lhe a vida

para as virtudes tradicionais da familia brasileira [...]” (1935, p.205).

* D. Joaquim Ferreira dejMello, Bispo de Pelotas.

)

Figura 19 — Segundo Bispo de Pelotas, Dom Joaquim Ferreira de Mello.
Fonte: Primeiro Congresso Catholico Diocesano de Pelotas (1935, p.5).

De acordo com documentos do Bispado, da Intendéncia de Pelotas e do
proprio Colégio, bem como de anuincios em periédicos locais, a fundacéo do Séo
José veio preencher uma lacuna de instituicdes educativas neste municipio, tendo
em vista a acentuada expansdo do contingente populacional - e,

“2 De acordo com Louro: “A educacdo da mulher seria feita, portanto, para além dela, ja que sua
justificativa ndo se encontrava em seus préprios anseios ou necessidades, mas em sua fungéo social
de educadora dos filhos [...]" (2007, p.447).
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consequentemente, de meninas a serem escolarizadas — em virtude da crescente
urbanizacédo de Pelotas.

Cabe ressaltar que, nesses anos da década de 1910, Pelotas viveu um
verdadeiro surto de desenvolvimento econémico. No que tange a educacéo, existiam
no municipio, em 1911, 43 escolas publicas estaduais, com 2007 alunos; 10 escolas
publicas municipais urbanas, com 294 alunos; 4 escolas publicas rurais, com 156
alunos; 45 escolas particulares, com 1102 alunos; existindo uma totalidade de 143
escolas, para um universo de 5613 alunos (RELATORIO, 1911, anexo 7b).

Deste modo, corroborando a esse processo de expansionismo do
oferecimento de estabelecimentos de ensino, e consequente contingente de vagas,
por iniciativa do Intendente Municipal, José Barboza Gongalves, conjuntamente com
0 Bispo da Diocese® de S&o Pedro do Rio Grande do Sul, com sede em Porto
Alegre, Dom Claudio José Gongalves Ponce de Leon™, um grupo de Irmés da
Ordem de S&o José de Chambéry estabeleceu um educandario feminino na cidade
de Pelotas no ano de 1910.

Ao conceder a instalagdo de um Colégio, em atendimento & demanda da
Intendéncia Municipal de Pelotas e do Bispado Diocesano, a Visitadora que
respondia interinamente pela Provincia, Madre Ephrém Palluel Blanc®, designou as
seguintes Irmas para empreender a missdo e constituir, primeiramente, a

Comunidade das Irmés de S&o José*®, em Pelotas, no dia 16 de marcgo de 1910:

% Nesse periodo, entre 1911 e 1916, as autoridades eclesiasticas que lideravam a “Provincia
Ecclesiastica de Porto Alegre”, eram as seguintes; “25 — D. Jodo Becker, Arcebispo de Porto Alegre.
26 — D. Francisco de Campos Barreto, Bispo de Pelotas. 27 — D. Miguel de Lima Valverde, Bispo de
Santa Maria. 28 — D. Hermeto José Pinheiro, Bispo de Uruguayana. 29 — D. Joaquim Domingues de
Oliveira, Bispo de Florianopolis” (PRIMEIRO LUSTRO, Ibid., p.17).

*4 Dom Claudio foi o terceiro Bispo da Diocese, exercendo suas funcdes de 20 de setembro de 1890
a 9 de janeiro de 1912, quando por motivo de doenca, teve sua renlncia aceita ao governo da entédo
Arquidiocese de Porto Alegre, pelo Papa Pio X. De carater empreendedor, foi um verdadeiro icone na
lideranca da expansdao do movimento ultramontano no Rio Grande do Sul: “[...] atuou como
verdadeiro prelado reformista. Teve grande poder de articulagdo, tentou reorganizar a igreja no Rio
Grande do Sul, segundo as normas da moral catélica, empenhando-se na formacao do clero. [...]"
S!’\AORESCHI; FAVERO, Ibid., p.28).

Madre Ephrém, numa posicdo de representante da Congregacdo das Irmds na Franca — ou em
outras palavras, da Casa-Mde — era uma pessoa de confianca da Superiora Geral, por isso foi
enviada em setembro de 1909 para supervisionar a obra educativa empreendida pelas Irmés até
aquela presente data, bem como autorizar a implementagédo de novas obras (MORESCHI; FAVERO,
Ibid.).

6 A primeira residéncia das Irmas era muito pequena e ndo havia lugar para a instalacdo de uma
Capela. Assim, foi inaugurada junto ao Hospital da Sociedade Portuguesa de Beneficéncia uma
Capela para uso das Irméas de Sao José. “Enquanto nao teve sua capela, o que sO se deu em 1916,
as Irmas de Sao José tiveram para as suas oracfes a capela da Beneficéncia Portuguésa, sendo o
seu primeiro Capeldo o Revmo. Padre Alberto Heeb. Sucedeu-lhe no sagrado oficio o Revmo.



100

Tabela 4 — Grupo de Irmas Pioneiras em Pelotas

Nome Designacédo
Saint Maurice Richermoz Madre Superiora
Maria Alice Rellier Professora
Saint Jean Marquis Ract Professora
Lydia Nicolini Professora
Albina Desordi Cozinheira

Fonte: Colégio Sdo José — Irmas (Livro de registro da presenca das
Irmas em Pelotas®’), 1910. Acervo do Colégio S&o José.

Mere Mere Mérfa .
Anne Pbyloméne Saint Mowrice Morie Alix
Ffundadloray oo C‘o\éqio Sao Jose em A9-3-1840

Figura 20 — Grupo de Irmas Fundadoras do Colégio S&o José*.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.

Na véspera de fundacao do Colégio, foi veiculada a seguinte nota no “Diario
Popular”: “[...] O Collegio S. José vem sem duvida preencher uma lacuna e nés,
augurando o melhor exito para essa iniciativa, desejamos prosperidades ao novo
estabelecimento de instruc¢éo” (18 de marco de 1910, p.3).

Inicialmente, ndo possuindo um prédio préprio para o funcionamento da

instituicdo, o referido Intendente cedeu provisoriamente uma propriedade sua — um

Coénego Roque Ambrosiny, que inaugurou a capelinha do prédio da Rua Félix da Cunha hoje Ruy
Barbosa” (O SAO JOSE, 1960, p.32).

*" A nominata de todas as Irmés que trabalharam no internato, bem como a respectiva designacao de
cada uma pode ser visualizada na se¢do Apéndices desta tese.

8 Ainda que no acervo iconografico do Colégio S&o José conste esta foto indicando as religiosas
Anne Phyloméne, Saint Maurice e Marie Alix como Irmas Fundadoras, constatei no Livro de registro
da presenca das Irmas em Pelotas que apenas a Irma Saint Maurice comp6s o Grupo de Pioneiras
em Pelotas.
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prédio localizado na Rua 15 de Novembro, esquina Rua Gomes Carneiro — no intuito
de logo viabilizar o exérdio do funcionamento da instituicdo escolar e, para tanto,
também providenciou material escolar e mobiliario, particularmente, mesas e
cadeiras.

Oficialmente, a abertura do novo educandéario ocorreu no dia 19 de margo de

1910, conforme anunciado no periédico “A Opinido Publica”:

“S. José _ Coincidindo com o santo do dia de hoje, inaugurou-se o collegio
S. José, dirigido por irmas de caridade da ordem deste santo. Em regozijo
por esta inauguracgéo, realizou-se missa festiva na Beneficencia Portugueza,
as 8 horas da manha. O acto teve avultado comparecimento de Exmas.
Familias. Occupou o coro a orchestra do provecto maestro J.P.Bandeira,
cantando entre outras senhoritas, as distinctas professoras Alice e Adelaide
Messeder. Na egreja Matriz, capellas do Asylo de Orphéds, Asylo de
Mendigos, Caridade e Gymnasio Gonzaga effectuaram tambem missas
festivas, em louvor ao orago do dia” (19 de margo de 1910, p.1).

Merece énfase o fato de que, nesse periodo, apenas cinco escolas em
Pelotas dedicavam-se exclusivamente a educacgdo feminina, algumas oferecendo
além do Curso Primério, o Secundério: o Colégio S&do Francisco de Assis e 0
Externato Pelotense.

Deste modo, a seguir apresento dados relativos as principais escolas
particulares de Pelotas quanto a questao de género, diretores, nimero de alunos e
professores, assim como o nivel de escolariza¢do, Primario, Secundario ou ambos,

de acordo com o Relatério Intendencial de 1911 — ver Tabela 5.
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Denominacéo Diretores Sexo Cursos Profs. Total de
Alunos
Acad. do Comércio M.S. Gomes de Freitas Masculino | Secundari 14 55
0
Escola de Agronomia Manuel Luis Oso6rio Masculino | Secundari 09 33
0
Ginasio Pelotense F.J. Rodrigues Aradjo; Masculino | Primario e 14 234
Silvestre Galvao Secundari
0
Ginasio Gonzaga Padre Carlos Schaeffer Masculino | Primario e 16 345
Secundari
0
Instituto Brasileiro Brasiliano da C. e Silva Mista Primério 08 110
Instituto Latino Antdnio Carlos Teixeira Masculino Primério 01 14
Colégio Alemao André Gaille Mista Primario e 05 106
Secundari
0
Colégio Sdo José Madre Saint Maurice Feminino Primario 08 114
S&o Francisco de Assis Madre Paulina Feminino Primério e 09 100
Secundari
0
Asilo de Orfas Nossa Madre Paulina Feminino Primério SR 43
Senhora da Conceicdo
Asilo S&o Benedito Arminda M. de Oliveira Feminino Primério 02 30
Unido Espirita Francisco Joaquim Ferreira | Masculino Primario 01 78
Italo-Brasileiro Rocco Ferrato de Santis Mista Primério 02 42
Colégio Froes Alberto Froes Masculino Primario 01 120
Luso Brasileiro Rita da Conceicéo Reis Mista Primério 01 24
Escola Brasileira-Alema Cecilia Wihelmy Motta Mista Primario 02 22
Externato Pelotense Idalina Calero da Silva Feminino Primério e 01 14
Secundari
0
Sagrada Familia Delminda A. de Canabarro Mista Primario 01 35
Santa Barbara Palmira B. do Espirito Mista Primario 01 16
Santo
Séo Miguel Antonia Duro Franco Mista Primario 01 20
Fonte: Mapa Escolar (RELATORIO, 1911, anexo 7a).
Também requer destaque o fato de que, j& no primeiro ano do

estabelecimento de ensino, o Colégio Sdo José registrou a matricula de 117

meninas, na faixa etaria entre seis e quinze anos, sendo 6 em regime de internato, 9

de semi-internato e 102 em regime de externato.

[...] O Collegio S. José, que ahi esta prestando assignalados servigcos na
diffusdo do ensino, foi installado a 19 de mar¢co do corrente anno,
comecando a funcionar desde logo com 45 alumnas.
Dentro em pouco esse numero elevava-se a 120,
cathegorias de internas, semi-internas e externas.

As internas foram em pequeno numero pela falta de accomodacdes no
estabelecimento de as semi-internas elevam-se a 20.

Afim de remover aquella difficuldade, trata-se da aquisicao de um edificio
mais vasto, para attender o grande numero de concurrentes ao internato.
[...] (DIARIO POPULAR, 17 de dezembro de 1910, p.3).

repartidas, nas
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Registre-se que a procura pelo internato se tornou crescente durante todo o

periodo de funcionamento do internato, como enfatiza Irma Enedina®:

[...] quantas internas era admitidas por ano? ndo, a gente ndo pode dizer
por ano, a medida que tivesse, por exemplo, espaco... porque tinha fila de
espera... e a medida que tinha espaco ou uma saia ou ndo gostasse ou
ficasse doente voltasse pra casa... entende? entdo, 0 que, que acontece...
nés chamavamos entdo aquela que estava na fila de espera... e era
interessante porque.. agora quantas entravam por ano nao da pra dizer
quantas [...] IRMA ENEDINA, ENTREVISTA, 10 de maio de 2011).

Confirmando que o compromisso da educacgéo das meninas dentro da moral
catolica ndo se restringiria ao tempo/espago regular das aulas, mas se expandiria
através do regime de internato, regime privilegiado de transmissdo de simbolo,
valores, ou em outras palavras, de constituicdo de um determinado habitus. Afinal,

como enfatiza Forquin, a escola é:

[...] um local onde circulam fluxos humanos, onde se investem e se gerem
riguezas materiais, onde se travam intera¢des sociais e relag@es de poder,
ela é também um local — o local por exceléncia nas sociedades modernas —
de gestdo e de transmissao de saberes e de simbolos (1992, p.28).

Assim sendo, sob o olhar cuidadoso das Irmés, essas meninas, apartadas
do convivio diario com suas familias, passaram a ser educadas dia e noite dentro
dos principios familiares cristdos regiamente defendidos pela Ordem. Como
sinalizou a entdo aluna Rita Carnevale, no artigo intitulado “Como decorreu o

progresso cultural do Colégio Jubilar?”:

Num educandario destinado a meninas, é indispensavel o internato. Assim,
cedo abriu o Colégio Sdo José seu internato, constantemente frequentado
tal o bom conceito que déle vdo propagando suas préprias internas.
Funciona na sede do Colégio um Clube Social, destinado principalmente a
aquisicao e desenvolvimento de boas maneiras entre as alunas que pouco
convivio tém com seus familiares (O SAO JOSE, 1960, p.33).

E enfatiza a Irma Luisa Maria:

[...] as internas sempre eram acompanhadas por Irmés... no recreio nunca
elas ficavam sozinhas... sempre tinha uma Irma que vigiava onde que elas
iam, se precisasse de alguma coisa... na sala de estudo também sempre

* Irma Enedina esta em seu terceiro periodo de trabalho no Colégio Sdo José, uma vez que, seu
primeiro periodo no estabelecimento foi entre os anos de 1951 a 1965, o segundo de 1972 a 1978 e 0
terceiro desde 2000.
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estava uma Irméd, quando uma nao podia outra substituia... porque quem
quer estudar... exige siléncio... porque se vai estudando fazendo barulho...
também de noite... também a mesma coisa, até a hora do dormitério era
siléncio... ninguém subia as escadas fazendo fuzarca, a Irma Hilda Maria
vinha pegava a turma cada uma, ia no seu lugar na sua cama... ali elas
ficavam... até o dia seguinte... se precisava alguma coisa de... que
precisava sempre a Irma fica até as dez onze horas caminhando... no
dormitério se alguém precisasse de alguma coisa, sempre ela via se tinha
uma Irma uma menina que tivesse gemendo ou ela enxergava a Irma
precisava de alguma coisa... entdo, ela se levantava e pedia... eram bem
cuidadas...era como se fossem filhas da gente... bem, com carinho com
amor... [...] IRMA LUISA MARIA, ENTREVISTA, 21 de junho de 2011).

Ainda que a Irmé& Luisa Maria enfatize que a agédo das Irmas tinha uma
conotacdo de cuidado com o saudavel desenvolvimento das internas, de zelo pela
sua boa conduta, é inconteste a acdo de disciplinamento, de controle do
comportamento das meninas.

Enquanto o Colégio n&o tinha prédio préprio, no periodo de 1910 a 1915%, o
nimero de matriculas oscilou entre 117 e 98 meninas, no entanto, como é
perceptivel na Figura 21, o nimero de alunas internas somente aumentava. Nessa
imagem também € visualizada a presenca de trés Irmds de S&o José, muito
possivelmente as responséaveis pelo Internato®, infelizmente ndo consegui identifica-
las, pois a foto encontra-se colada numa folha do primeiro &lbum do colégio,
impedindo a visualizagdo do verso da mesma, espagco em que talvez pudesse
encontrar seus respectivos nomes.

Também nos a atencdo o fato de que nos Livros de Matricula do Colégio
S&o José, apenas nos anos de 1910 e 1911 haja o registro indicando o quantitativo
de alunas matriculadas em cada um dos regimes de matricula ofertados: Internato,

Semi-internato e Externato.

0 Nos dois primeiros anos, ou seja, 1910 e 1911, o Colégio funcionou na Rua 15 de Novembro,
esquina Rua Gomes Carneiro, porém, em 1912 ocorreu a mudanca para um prédio mais amplo, na
mesma Rua 15 de Novembro, no nimero 207, onde permaneceu até o final do ano letivo de 1914
gLIVRO DE REGISTRO DA PRESENCA DAS IRMAS EM PELOTAS, 1914).

! No ano de 1914, as responsaveis pelo Internato foram as Irmas Albina, Marthe e Virginie.
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Figura 21 — Grupo de Internas da Instituicdo, em 1914.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.

4.3 O imponente prédio do Colégio e a Associacdo das Ex-alunas

Nesses primeiros anos do Colégio, teve um papel preponderante e
marcadamente decisivo a Sociedade Caritativo Literaria S&o José, pois em
curtissimo espaco de tempo o novo estabelecimento estava recebendo alunas em
um amplo e moderno prédio proprio, localizado na entdo Rua Ruy Barbosa, n°® 400
(atualmente, Rua Félix da Cunha), onde se encontra até hoje.

Tal Sociedade, fundada no dia 05 de janeiro de 1904 (e existente até os dias
de hoje), na cidade de Garibaldi, foi constituida pelas religiosas como uma Entidade
Juridica, justamente com o intuito de, inicialmente custear a instalacdo dos
estabelecimentos de ensino e, posteriormente, assegurar 0s bens pertencentes a
Provincia Brasileira da Congregacao das Irmas de S&o Joseé.

Assim, dispondo tdo somente de recursos financeiros da prépria ordem
religiosa, ao longo do ano de 1914 foi construido um prédio com finalidade
especifica de casa educacional. Tal edificacdo seguiu minuciosamente 0s preceitos
da pedagogia da época e mais que o desejo, a exigéncia de espacos higienizados,
como podemos verificar no texto sobre o Colégio Sao José, publicado no “Album de
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Pelotas — Centenario da Independencia do Brasil, de 7 de setembro de 1922, bem

como na Figura 22:

[...] Em local bem central o moderno e solido predio do acreditado Collegio
S8o José é todo iluminado a luz electrica, com amplos e confortaveis
accommodacdes, obdecendo todos os preceitos da mais rigorosa hygiene.
Em todas as aulas, dormitorios, saldes e gabinetes de estudo etc., nota-se
exemplar organisacdo, rigoroso asseio e muito bom gosto. [..]
(CARRICONDE, 1922, s/p.).

Na Figura 22 é significativa a imponéncia da edificagdo, imagem que passou
a estampar a propaganda institucional do estabelecimento, tornando-se, inclusive,
um dos notaveis cartdes postais de Pelotas. O prédio, composto por dois
pavimentos e um pordo, devidamente guarnecido por um muro de altura média,
chamou e continua chamando a atengdo pelas amplas dimensdes, pela
modernidade do projeto arquitetbnico para o periodo da construgdo — utilizacdo de
metais compondo as grades entre os pilares do muro de alvenaria, luz elétrica e
instalagdo hidraulica — bem como pela influéncia do estilo francés que marcou
fortemente a arquitetura local na segunda metade do século XIX e inicio do século
XX.

De forma impactante a nova edificacdo demarcava explicitamente uma
ostentagdo de superioridade, perpetuando uma notdria aura de poder. O
estabelecimento escolar e seu entorno fisico, ou seja, areas adjacentes, jardins e
espagcos verdes (pragas, parques, hortas, pomares, etc.), fachadas, muros,
calcadas, capelas, entre outros ornamentos, tornam-se elementos vitais como
aparatos de seducéo e convencimento das potencialidades de uma instituicdo, como
expressa Escolano (1998) e, consequente engendramento de um sentimento de
pertencimento ao lugar, & instituicdo. Pois, como enfatiza Santos, “[...] 0 sentimento
de pertencimento a um determinado lugar constr6i uma introspeccéo de valores que
condiciona o modo de vida dos individuos” (1999, p.65).

A arquitetura escolar além de um espag¢o com determinadas fungdes, impde-
se como programa, como discurso que institui em sua materialidade um sistema de
valores, de ordens, de disciplina e regramentos. Deste modo, é compreensivel que
os prédios escolares, em certo sentido, fossem pensados para serem espacos

disciplinadores, espacos de controle e organizacdo das préaticas escolares.
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Figura 22 — Prédio construido para o Colégio S&do José, 1915.
Fonte: Album de Pelotas, 1922.

Um aspecto importante a ser ressaltado, € o fato de que a construcéo de
uma edificagdo tdo imponente com fins de atendimento a um estabelecimento de
ensino, acompanhada de uma Capela para o desenvolvimento do servigo religioso
da comunidade escolar ndo foi um fendbmeno restrito a Pelotas. Tal fenémeno fez
parte do projeto eclesidstico do ultramontanismo, alicercado no expansionismo da
instalacdo de estabelecimentos de ensino.

Especificamente no Rio Grande do Sul, no mesmo periodo de instalagcao do
Colégio Sdo José, concomitantemente, acompanhamos a edificagcdo de prédios
monumentais para outras tantas escolas confessionais, femininas e masculinas,
dispondo de regime de internato e de externato, como pode ser verificado nas
figuras dos Collegios Espirito Santo e Nossa Senhora Auxiliadora, em Bagé, e do
Colégio Nossa Senhora do Bom Conselho, em Porto Alegre (bem como outros

estabelecimentos de ensino, em Anexos).
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Figura 23 — Frontispicio da nova capella e do Gymnasio Feminino
do Collegio Espirito Santo, de Bagé.
Fonte: O Echo, 8 de abril de 1929, p.76.

As Irm@s Franciscanas da Peniténcia e Caridade Cristd chegaram ao Rio
Grande do Sul no ano de 1872, e fundaram a Comunidade do Colégio Espirito
Santo, em Bagé, no dia 9 de mar¢o de 1905.

Outro estabelecimento de ensino confessional fundado no mesmo periodo,
mas da ordem religiosa dos Salesianos, dispondo das mesmas caracteristicas

doutrinarias e arquiteténicas foi o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, também de
Bagé, no ano de 1904.
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Figura 24 — Fachada do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, em Bagé.
Fonte: http://www.colegioauxiliadorabage.com.br/

Também fundado pelas Irmés Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crist4,
o Colégio Nossa Senhora do Bom Conselho, em Porto Alegre, teve como uma de
suas caracteristicas o oferecimento do regime de internato. O internato funcionou da
fundacdo do Colégio até o ano de 1960, periodo em que acolheu em suas
dependéncias centenas e centenas de alunas vindas das mais diversas zonas do
Rio Grande do Sul e mesmo de outros estados.

O numero de alunas foi crescendo e a casa tornou-se exigua. Isso foi
percebido, em 1903, pela Superiora Geral Madre Ludmila Birckmann que, ao tomar
conhecimento da situagdo, comprou um terreno em localizacdo privilegiada, com
amplo panorama sobre a cidade, e autorizou a constru¢do de uma casa nova para
as aulas e a moradia das Irmas, “[...] de modo a impedir que diariamente quatro
pessoas — trés irmas e uma auxiliar — tivessem de viajar de bonde puxado por
cavalos, até um bairro téo distante [...]” (O ECHO, 22 de agosto de 1931, p.246).
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Figura 25 — Fachada do Colégio Nossa Senhora do Bom Conselho, em Porto Alegre.
Fonte: O Echo, 22 de agosto de 1931, p.245.

A preocupacgao com a higiene era tamanha que a Congregacao das Irmas de
Sao José de Chambéry ndo poupou recursos financeiros para a qualificacdo do
prédio, prova disso € que ainda no ano de 1915 investiu um consideravel montante
de recursos para a instalacao da rede de agua e esgotos, conferindo ao espagco um
status de vanguarda em edificagdes publicas na cidade de Pelotas, como podemos

confirmar no seguinte documento transcrito:

Pelotas, 20 de outubro de 1915

O abaixo assignado contractou a installacdo domiciliaria de esgotos na
propriedade do Colegio S. José, a rua F. da Cunha esq. 3 de Maio pelo
preco de Quatro contos e quinhentos mil reis (Rs. 4:500 (f)000) constando a
mesma do seguinte conforme est4 indicado na planta:

Encanamento geral de manilhas e ferro

1 (Uma) Planta e registro

7 (sete) Latrina completas

2 (suas) Pias N° 4

1 (uma) Caixa de gordura tipo 3 f°

16 (dezeseis) Lavatorios fornecido pelo mesmo Colegio S. José

7 (sete) Banheiros oo

1 (um) Tanque
4 (quatro) Caixas de inspecao.

O contratante encarrega-se das ligagdes dos lavatorios, com siphon
nikelados; e as ligacdes dos banheiros com siphon bronzeados, e o tanque
com siphon de ff°,



111

N.B. Os objectos que serdo collocados a mais dos que existem no projectos
serdo pagos conforme convenha. Obrigando-se o contratante a fazer o dito
trabalho até o dia 15 de Novembro, caso forca maior.
O pagamento sera feito na forma seguinte:
Depois da entrega do attestado de aprovacdo pela fiscalizagdo da
Intendencia Municipal.
Nota — De ambas as partes que faltar com o dito contrato ter4d uma multa de
1:000.000 Um conto de reis.

Sebastido Abreu

De acordo com os Relatérios dos Inspetores de Ensino, o estado de
conservacdo do prédio era 6timo, o servico de limpeza rigoroso e meticuloso. Os
corredores e escadas possuiam as dimensdes oficiais, pois: “Sob o ponto de vista

monumental, 0 Ginasio S30 José>?

satisfaz plenamente”. Todas as construgdes em
material de primeira classe dédo ao edificio “seguranca, garantia e conforto”

(RELATORIO, 1944, p.5).

Figura 26 — Um dos corredores do Colégio Sdo José, 1936.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.

2 Em 1937, por decreto do Governo Federal, foi equiparado ao Colégio D. Pedro Il, passando a
denominar-se Ginasio Séo José.
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Na Figura 26, ao observar um dos corredores do colégio, se verifica a
vastiddo da edificacdo, as janelas bastante amplas e abundantes, favorecendo a
iluminacdo natural — que foi considerada “muito boa” segundo o Relatério — bem
como a adequadissima circulagcdo de ar — uma exigéncia em tempos de higienismo.

Interessante também, € que o corredor estd completamente vazio, sem a
presenca das alunas e muito menos das religiosas. Assim, pode-se pensar que 0
registro fotogréfico foi realizado tdo somente para compor o Relatério de Inspecéo,
inclusive, constando a assinatura da Inspetora Elda Russomano® no mesmo, mas
também que ele indica toda a ordem, disciplina e siléncio que o projeto educativo da

Congregacéao tanto se orgulhava. De acordo com a Irméa Luisa Maria:

[...] no Internato, tanto no recreio como no estudo, elas sabiam fazer,
durante o recreio era recreio se divertiam jogavam €, e no estudo entdo,
aquele siléncio... a gente via que eles estavam compenetradas em fazer o
trabalho que elas deviam fazer, e que tinham recebido na sala de aula né...
eram muito queridas [...] IRMA LUISA MARIA, ENTREVISTA, 21 de junho
de 2011).

Figura 27 — Sala de Aula do Colégio S&o José, 1946.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.

*% |nspetora da Divisdo de Ensino Secundario do Departamento Nacional de Educagdo, do entdo
Ministro da Educacéo e Saude.
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Em relacé@o as salas de aula, ndo restava duvidas que estavam adequadas
as finalidades precipuas do ensino, pois além de amplas, continham mobiliario novo
e adequado as necessidades das alunas. Sendo interessante perceber alguns
elementos constitutivos deste cenério, tais como: a forte presenca da doutrina
catdlica, pois em cima do armario da Professora encontrava-se uma estatua do
Sagrado Coracéo de Jesus, ao fundo da sala, no centro, um quadro com a imagem
do Sagrado Coracdo de Maria, além do Crucifixo fixado acima do quadro, também
numa posicao de centralidade na sala; a mesa destinada a Professora ocupava um
lugar de destaque, situada a frente do quadro num lugar de centralidade, bem como
num patamar mais elevado do que o das alunas, indicando sua superioridade e
sentido de orientagdo da conduta e da aprendizagem das alunas; as mesas das
alunas devidamente separadas, evitando assim as conversas paralelas e
preservando, portanto, o siléncio.

Ainda de acordo com o0 mesmo Relatdrio:

As salas de aula estdo organizadas do melhor modo possivel. As janelas
sdo altas e largas, facilitando a entrada franca da luz. As carteiras estédo
dispostas de modo a receber a luz do dia higienicamente, isto &, da
esquerda (excecao feita aos casos em que a iluminacéo é feita por dois ou
mais lados), e séo duplas, permitindo assento de duas alunas. A pintura das
salas de aula é simples, predominando as cores claras. [...] Estdo
perfeitamente divididas umas das outras, bem como de outras quaisquer
dependéncias do estabelecimento. S&do elas, pois, hermeticamente
fechadas e ruidos estranhos, o que facilita o trabalho do professor (lbid.,

p.6).

Tendo apresentado um acelerado crescimento desde sua fundacédo, o
Colégio conseguiu a Equiparagdo com as Escolas Complementares do Estado™, no
ano de 1930, iniciando neste momento a histéria da formacdo de Professoras
Primarias no Colégio S&o José, tendo uma primeira matricula de 15 alunas,
quantitativo que foi superado a cada novo ano letivo.

No ano de 1936, em decorréncia das inUmeras demandas, o
estabelecimento de ensino sofreu uma ampliacdo, sendo construida toda uma nova
ala na Rua Trés de Maio, onde em 1937, passou a funcionar o Curso Ginasial, que
obteve a matricula inicial de 33 alunas. E dando continuidade a uma politica de

expanséao, em 1938, foi construido um Auditério, assim como uma ampla Capela.

** Na busca pela Equiparacio, foi fundamental o empenho do Intendente Municipal Pedro Luis da
Rocha Osorio, que esteve a frente do Paco Municipal no periodo de 1920 a 1924. Cabe destacar
também, que a Escola Complementar Assis Brasil foi criada no ano anterior.
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Na Figura 28, pode-se visualizar a fachada do Auditério e da Capela do
Colégio — também é perceptivel na fachada do Auditério a inscricao “Ginasio S&o

José”, indicando o status institucional do estabelecimento.

e O g ]

Figura 28 — Auditério e Capela do Colégio S&o José, em 1946.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.

O Auditério, ocupando a parte térrea da construcdo foi edificado para
atender uma capacidade de pelo menos 500 pessoas. Sendo que, fez todo um
sentido a construgdo do mesmo, pois se constituiu num verdadeiro espago de
contemplacdo das artes e de demonstragéo publica das habilidades de suas alunas,
através de declamacdes, horas civicas, esquetes teatrais, exposicdes de trabalho
manuais, entre outras atividades artisticas e formativas, como verificamos na

seguinte Figura 29:
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Figura 29 — Apresentacdo Teatral das Internas, em 1941.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.

Afinal, era necessario justificar e mostrar a comunidade e, sobretudo, aos
pais das alunas os bons resultados da formac¢éo engendrada no estabelecimento de
ensino.

Neste espaco do Auditério, organizado com um preciosismo préprio do
projeto educativo das Irmas, é possivel visualizar na Figura 23 que o pano de fundo
do palco é composto pela pintura de uma paisagem bucdlica e a sua frente, situada
exatamente no centro, esta hasteada a bandeira do Brasil, numa representacdo de
sincronia entre o projeto educativo da congregacao e do Estado.

Mais tarde, ha que se enfatizar que o espaco do Auditério também passou a
ser utilizado pelos pais, com a organizacdo de acdes formativas, como € perceptivel

neste trecho de uma Ata da Associacdo de Paes e Mestres®>:

[...] realizou-se no Auditério do Colégio Sdo José, uma reunido destinada a
realizagdo da segunda conferéncia promovida pela Associagdo de Pais e
Mestres do referido educandario. [...] o Sr. Presidente, Dr. Pedro Torres
Diniz, passou a presidéncia da mesma a Sra. Revma. Madre Maria

*® Tal Associagéo foi fundada no dia 21 de abril de 1959, tendo como primeiro Presidente o Dr. José
Moura da Silva e para Tesoureira a Madre Maria Gonzaga, Diretora do Colégio.
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Gonzaga, Diretora do Estabelecimento, que fez a apresentacdo do
conferencista e explicou em breves palavras o tema de sua palestra, ou
seja: “Acdo conjugada do lar e da Escola”, enaltecendo as qualidades do
mesmo que realizou brilhantes conferéncias nas diversas Escolas dos
Revmos. Irm&os Maristas e na semana anterior na Escola Santa Joana
D’Arc, em Rio Grande. [...] (ATAS DAS REUNIOES, 1960, Ata n° 10).

s

Figura 30 — Vista interna do Auditério do Colégio Sao José, em 1946.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.

Quanto a Capela, acredito que ndo tenha sido construida por acaso num
patamar bem mais elevado em relacdo ao passeio da rua, sugerindo que Deus esta
acima de todas as coisas, além do fato de ter um corredor interno com ligacdo direta
entre este espaco e as dependéncias do internato. Afinal, era fundamental o cuidado
acerca da circulacdo das internas, evitando o contato com o “mundo exterior” e
garantindo a tranquilidade na execucdo da rotina das meninas, como sinaliza Irma

Luisa Maria:

[...] a rotina delas assim era uma vez por semana levantar cedo pra ir a
missa... sendo outros dias elas levantavam acho que as sete horas... as
sete horas vinham tomar café... e logo em seguida elas tinham que ir pra
escola... pra aula... depois entdo ao meio dia era o0 almoco... depois entdo
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elas ficavam no patio até a uma e meia até as duas horas... ai elas voltavam
na sala aonde elas iam fazer os temas, a sala particular delas... um lugar
gue nem que tivesse aula de manha nao tinha, era particular delas... onde
tinham os armaérios tinha os cadernos, os livros... assim, elas ficavam até as
quatro horas... as quatro horas voltavam e iam tomar um café... depois
ficavam fazendo o recreio... ficavam brincando no pétio... depois voltavam
ao estudo até as sete horas... as sete horas era a janta, depois da janta
entdo recreio... até as oito horas... oito horas iam pra estudo e iam para o
dormitério as nove da noite [...] (IRMA LUISA MARIA, ENTREVISTA, 21 de
junho de 2011).

Deste modo, através de uma rotina didria que era valorizada pelas
religiosas, ocorria a constituicdo, a afirmacdo e a reafirmagdo cotidiana de um
modelo de civilidade, representado nos comportamentos esperados e impostos as
internas, entre os quais se inclui o modo de vestir-se, de comunicar-se, de
relacionar-se em publico de uma maneira geral, corroborando a manutencao da
cultura escolar da instituicdo. Nesta Figura pode-se visualizar um grupo de internas

numa das atividades rotineiras no pétio do Colégio.

Figura 31 — Grupo de alunas internas no pétio do Colégio S&o José, em 1952.

Da direita para a esquerda ao fundo: Sonia Pereira (em pé), lara Lopes, Lurdes Oliveira, Genoveva
Feij6 Arriada, Maria Elva Arriada, Maria Mila Feij6 Arriada e Zulma Marcatto; na primeira fila, Cleunice
(ténis branco).

Fonte: Acervo particular de Eduardo Arriada.

A rotina de audiéncia diaria & missa convertia-se num rigido programa com

dupla finalidade, converséao a fé catdlica e disciplinamento do comportamento. Posto
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que, ao reafirmar a obediéncia ao Sagrado, também forjava-se a necessidade de
cultivar uma postura ideal e/ou idealizada de aluna do Colégio S&o José — de uma
menina décil e bem comportada — como se visualiza no posicionamento das internas

na Figura que segue.

Al o

Figura 32 — Internas depois da Missa, em 1940.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.

7

Tal narrativa da Irm& Luisa Maria é endossada pelo depoimento da ex-
interna Luiza Maria, quando afirma que, de certa forma, alguns aspectos da rotina do

Internato a marcaram profundamente:

[...] eu lembro assim, que a gente acordava acho que era umas seis horas...
se vestia rapidamente, ah uma coisa que eu também nao gosto até hoje, e
gue isso € uma das coisas que me lembra o Internato é assim ACORDAR e
ja acender a luz... porque era pra gente acordar rapido né? e isso eu nao
gosto e foi no Internato que eu aprendi... traumatizou... [...] traumatizou
mesmo porque ACORDOU e acendeu a luz assim, mas entao depois iamos
a missa das seis e meia voltavamos da missa, tomavamos o café, depois do
café iamos na sala de estudo pegar as pastas né? iamos para aula... depois
da aula... a gente vinha pro almogo depois um recreio que ndo era muito
longo no patio, depois do recreio pra sala de estudo de novo... ai... ai é que
eu nao lembro, mas saia pra um café da tarde num horario assim eu nao
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lembro, s6 lembro a rotina mesmo... pro café da tarde voltava acho que pra
um breve recreio... de novo iamos para a sala do estudo depois a janta...
depois de novo pro patio...que a gente até ficava dando uma caminhada
assim no patio depois pra sala de estudo e depois ia dormir. que eu acho
gue era pelas oito e meia da noite... que a gente ia dormir [...] (LUIZA
MARIA, ENTREVISTA, 7 de junho de 2011).

A Capela era um espago que se fazia necessério desde a fundagdo do
Colégio e da edificacdo do primeiro prédio, uma vez que, fazia parte do curriculo a
formacdo cristd as alunas, tanto do internato quanto do externato. Assim, uma
Capela propria reforcava a presenca do Sagrado no cotidiano da instituicdo e,
notadamente, no dia a dia das alunas. Sendo que, as internas era exigida a
audiéncia obrigatéria as missas, sempre as seis € meia da manha, como narrou a
ex-interna Ivone: “[...] de manha quando se ia & missa todo mundo era obrigado a ir
[...]” IVONE, ENTREVISTA, 17 de junho de 2011).

Em 1942, com a extingdo das Escolas Complementares do Estado e a
institucionalizacdo do Curso Normal, também destinado a formacdo de Professoras
para o Curso Primario, o colégio inicia seu segundo capitulo na larga trajetéria de
formagado de professores. Sendo que, nos cinco primeiros anos de funcionamento
deste curso o Curso Normal foi desenvolvido nas dependéncias do atual prédio da
Reitoria da Universidade Catélica de Pelotas, onde funcionava a Faculdade Catdlica
de Filosofia.

Nesse sentido, em virtude da demanda crescente de matriculas, ano apés
ano o Colégio era ampliado, tanto que em 1945 foi inaugurado o prédio construido
na Rua Félix da Cunha para o funcionamento do Curso Ginasial, transferindo-se

dessa maneira o Primario para o prédio da Rua Trés de Maio.



Figura 33 — Construcdo do Prédio para o Curso Ginasial.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.

Na Figura 33, pode-se visualizar a construcdo do prédio para o Curso
Ginasial, sendo que, em destaque, no primeiro plano, tornamos a ver o Auditério e a
Capela.

Cabe destaque que, no ano de 1946, a entdo Diretora do Colégio, Madre
Joana Maria, solicitou a Divisdo de Ensino Secundéario do Departamento Nacional de
Educagéo (um 6rgéo vinculado ao Ministério da Educacgéo e Saude), a verificagdo do
estabelecimento para fins de concesséo da inspecdo permanente. Assim, a Diretora
de tal Departamento, Ophelia Guimarédes, em 18 de julho de 1946, designou os
seguintes inspetores para comporem a comissdo de verificacdo: Elda Costa
Russomano, Hipolito do Amaral Ribeiro e lldefonso Alves de Carvalho.

Tal comissdo encerrou seus trabalhos no inicio de 1947, e deste modo, no
dia 15 de maio, o Vice-Presidente em exercicio do Conselho Nacional de Educacéo,
Cesario de Andrade, encaminhou ao Ministro de Estado da Educacdo e Saude o

seguinte oficio:
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Senhor Ministro

Tenho a honra de comunicar a Vossa Exceléncia que o Conselho Nacional
de Educacdo, em sessdo de 14 do corrente, aprovou, unanimemente, o
parecer n. 129/47, da Comissdo de Ensino Secundario, favoravel a
concessdo da inspecdo permanente ao GINASIO SAO JOSE, de Pelotas,
Rio Grande do Sul. [...] (RELATORIO, 1947, p.201).

Nesse mesmo processo de inspecdo, que gerou um Relatério entre 1946 e
1947, mereceu atengdo especial uma segao acerca das dependéncias do internato

como se pode ver:

DIVISAOVII - INSTALACOES PARA INTERNATO

DORMITORIO:

Area — Numa extensdo de 34,30 X 6,50 com uma &rea total de 223 m2,
ficam localizadas 30 a 35 camas.

lluminacéo e ventilagdo — 15 janelas de 1,05 X 2,10 e duas portas de 1,10 X
3,20 d&o ao dormitério uma area de iluminagéo de 40 m2.

Localizagdo — Estando o dormitério situado no 2° andar, é relativa a
facilidade de acesso aos banheiros.

Mobiliario — As camas sdo de ferro; os colchbes sédo de crina ou de 1&; a
roupa de cama esta numerada; a distancia entre as camas é de uns 80 cm
em todos os sentidos.

INSTALACOES SANITARIAS:
Lavatdrios — No dormitério ha 15 pias para o servigo das internas (p.165).

No ano de 1948, comecou a funcionar o Curso Cientifico. Sendo que, dois
anos depois, a fim de melhor atender a formacgéo das futuras mestras, foi adquirido o
prédio que pertencia a familia Maciel, localizado na Rua Félix da Cunha, onde
funcionou durante cinco anos o Curso Normal e um Curso Primario gratuito, “Dona
Leopoldina Maciel”, destinado a pratica profissional das Normalistas.

Neste Curso Primério gratuito, as Normalistas™ e, sobretudo, as Normalistas
internas tinham a oportunidade de implementar e qualificar suas primeiras praticas
pedagdgicas, mas também de exercer a fraternidade cristd ao ensinar aos
desafortunados. Destarte, através dessa acdo educativa elas se doavam ao trabalho
voluntario e corroboravam a constru¢ao do Reino de Deus, educando os pequeninos
nas primeiras letras e na fé.

Outra experiéncia de pratica de ensino desenvolvida pelas Normalistas

internas, que teve uma notavel ressonancia na comunidade local, foi o atendimento

*® Sobre a experiéncia das Normalistas em escolas de cunho assistencial, mantidas pelas Irmas de
Sao José, em Pelotas, ver: FERREIRA, Gilsiane. Aspectos da Histéria da Escola Confessional
Sao Pedro em Pelotas-RS (1945 a 1971). 2007. 25f. Artigo (Especializacdo em Educacdo) —
Faculdade de Educacao, Universidade Federal de Pelotas. Pelotas, 2007.



122

as criancas da comunidade do Gasémetro, que se constituia numa zona periférica

da cidade de Pelotas, composta por familias de operarios.

A obra educacional do Gasémetro é a etapa que marcou a abertura do
Colégio S. José para a coletividade. Os senhores pais sdo convidados a
visitar 0 Gasbémetro — uma visita destas mostra a cidade como ela é (ATAS
DAS REUNIOES, 1962, Ata n° 25).

As Irmas fundaram naquela comunidade um Centro Educacional que, além
do servico educativo desenvolvido pelas Normalistas, através da alfabetizacdo das
criangas, desempenhou a missdo de evangelizagdo (projeto ultramontano) e

assisténcia social, como podemos comprovar:

[...] a fundacdo do Centro Educacional do Gasbmetro, [e] elevacdo do
mesmo a categoria de Obra de Utilidade Publica, ampliagcdo do imével do
GasOmetro com salas para gabinete médico e dentario, obtencdo de auxilio
da Caritas promocao de cursos do Corte e Costura dirigido pelo Sesi
criacdo de Escola Primaria Anexa ao Colégio Sao José com curso diurno e
noturno, Catequese e Primeiras Comunhdes (ATAS DAS REUNIOES, 1965,
Ata n° 33) [grifo da pesquisadora].

Além de todo esse conteldo religioso e voltado a prética de ensino, também
havia a dimenséo social, pois ao tomar contato com um universo socioeconéomico ao
qual elas ndo faziam parte, as alunas também tinham a oportunidade de “sair da
bolha” que de certa forma viviam. Pois, conforme os registros no Livro de Matriculas
das Internas, a maior parte das mesmas era filha de fazendeiros, profissionais
liberais e funcionarios publicos, ou em outras palavras, eram jovens de familias
abastadas que, muito possivelmente, desconheciam as vicissitudes e os problemas
da vida cotidiana.

Assim sendo, ao mesmo tempo em que elas ensinavam as primeiras letras,
aprendiam uma outra dimens&o da dinamica das relagdes sociais.

Com o intuito de constituir uma “Associacdo das Ex-alunas do Colégio Sao
José”, reuniu-se pela primeira vez em 15 de dezembro de 1949°" a turma das
diplomandas®® daquele ano juntamente com o Capel&o da escola, o Reverendissimo

Padre Antonio Botton e a Diretora Madre Joana Maria. Sendo que, a primeira agcao

57 Ata n° 1, de 15/12/1949, do Livro das Atas de Reunido da Associacao das “Ex-Alunas” do Colégio
Sao Joseé.

%8 Muito possivelmente da Escola Normal, uma vez que, ndo ha registro da nominata das presentes e
muito menos a assinatura das mesmas na Ata.
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foi a de escrever aos colégios de outras cidades — da mesma congregagdo — a fim
de conseguir copia dos Estatutos de idénticas Associacdes.

E interessante perceber que, desde a sua génese, de acordo com o texto
redigido para o Convite® & participacéo na ansiada Associacéo, a intencionalidade
da mesma foi, para além da possibilidade do reencontro das ex-alunas, sobretudo
ex-internas, para confraternizar — com um saboroso “Chocolate” — e rememorar seus
tempos de escolarizagdo no Sao José, a da benemeréncia “as obras pias” da cidade
de Pelotas®.

Tal intencionalidade foi concretizada, a medida que, a cada reunido, as
participantes da Associacdo mobilizavam-se® para a arrecadacdo de recursos a
serem destinados a instituicbes de caridade, fosse através da contribuicdo mensal
dispensada por cada uma (inicialmente de Cr$ 1,00 — um cruzeiro), ou através da
organizagdo e promocdo de “Matinés” e “Chocolates” nas dependéncias da prépria
escola®.

A primeira “grande concentrac&o™® das ex-alunas® ocorreu no dia 28 de
maio de 1950, quando realizou-se uma Missa, celebrada pelo entdo Bispo
Diocesano de Pelotas, Dom Antonio Zattera, seguida de um “Chocolate” oferecido

pela Madre Joana Maria.

* Segundo o texto da Ata n° 1, foram indicadas como finalidades da Associacdo: “[...] a) manter
relacbes com antigas Mestras e com os Colégios das Irmds de S&o José, situados noutras
localidades; b) conservar e consolidar os vinculos de amizade e fraternidade crista entre os ex-alunas
(correspondendo-se mesmo com ex-alunas que exercem o magistério no Interior); ¢) cooperar para a
difusdo do espirito cristdo na familia e na sociedade; d) favorecer e promover iniciativas publicas ou
particulares que tenham por fim sustentar e desenvolver as obras pias; €) promover reunies
especiais, 2 vézes por ano, em épocas préviamente indicadas; f) celebrar Missa em sufragio da alma
de qualquer Associada. [...]".

A primeira obra beneficiada foi a Creche S&o Francisco de Paula.
61 Atas n° 3, de 13/06/1950; 5, de 20/06/1950: 6, de 26/05/1951; 7, de 10/06/1951: 8, de 12/10/1951,
do Livro das Atas de Reunido da Associacdo das “Ex-Alunas” do Colégio Sao José.
%2 Inicialmente, as reunides da Associacdo foram realizadas na Biblioteca da prépria escola, sendo
que, a partir do dia 20 de junho de 1950, por cedéncia da Madre Joana Maria, passaram a ser
realizadas numa das salas da Escola Normal (onde puderam realizar seus trabalhos de costura,
bordado, tricd... além de suas préprias reunifes), até que em 12 de setembro do mesmo ano, tendo
em vista a expressiva adesdo das ex-alunas e, por conseguinte, a demanda de um espago mais
amplo para o trabalho benemerente, a Direcdo da escola ofereceu ao grupo a casa que ficava na
esquina das Ruas Gongalves Chaves e Gomes Carneiro para suas reunides — a referida casa foi
demolida e, atualmente, compde parte do Ginasio de Esportes da escola.
& Ata n° 4, de 28/05/1950, do Livro das Atas de Reunido da Associagdo das “Ex-Alunas” do Colégio
S&o0 José.
% Fizeram-se presentes as seguintes ex-alunas: Genny Soares de Lima, Marysia Alice Pascal, Maria
Stuart Fontes dos Anjos, Arzelina Moralles, Carmem Del Grande Pinto, Ignez Irumé, Glacy Jesus
Bessa Martins, Luiza Gomes Arruda, Zilda Maria Tavares Pérez, Maria Laurita Pereira Venturini,
Desulle Laranjeira, Wany Monti Prietto, Eny Fetter Zambrano, Jurema Bastos André, Giselda Salles
de Almeida Peres, Norah Ortiga Simdes Lopes, Hilda Salles de Almeida Peres, Virginie Karam,
Zuleika Salles de Almeida Peres e Luiza Maciel Xavier.
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A partir do dia 20 de junho de 1950%, por deliberacdo das ex-alunas
presentes na reunido, a Associagéo passou a denominar-se “Unido Beneficente das
Ex-alunas do S&o José”. No entanto, apenas em 21 de abril de 1952° foi instituida
uma Sesséo de Fundacdo da mesma, quando foi redigido o Estatuto®” e constituido
o primeiro Conselho Diretivo®® da Associagéo.

O Estatuto da Unido Beneficente (na integra) e a maior parte do Conselho
Diretivo mantiveram-se inalterados até o ano de 1958, quando na reunido® do dia
28 de agosto as associadas decidiram dar uma nova orientagdo a entidade.
Demarcando o inicio da nova fase, além da inauguracéo da sala® que serviu de
nova sede para a associagdo, a entdo Presidente, Gilda Russomano, prop0s que a

w7l

mesma passasse a se denominar “Associacdo Madre Saint Maurice™'~ e explicou 0s

NOVOS rumos a serem assumidos, que foram os seguintes:

[...] nossa associagdo de ora em diante, além do carater beneficiente de até
entdo, teria tambem outras finalidades, de sentido cultural, educativo,
proporcionadas através de palestras mensais, visando assuntos religiosos,
pedagogicos, psicologicos seguidas sempre de um cha de confraternisacgéo,
gue sera patrocinado por dez colégas préviamente escolhidas e convidadas.
[...] (ATAS DA ASSOCIACAO, 1958, Ata n° 12).

Depois de frisar que os trabalhos de beneficéncia continuariam a fazer parte
do programa da associagéo, a Presidente deu conhecimento acerca da formagéo da
nova Diretoria’ gue, como constava dos Estatutos, foi escolhida pela Diretora do

Colégio e atuaria por dois anos.

% Ata n° 5, de 20/06/1950, do Livro das Atas de Reuniao da Associacdo das “Ex-Alunas” do Colégio

S&o José.

% Ata da Sessdo de fundacdo da Unido Beneficente das Ex-alunas do Colégio S&o José, de

21/04/1952.

" Merece destaque o seguinte Artigo: “[...] Art. 2° - Propde-se, com os meios que julgar mais

oportunos, a: a) conservar e consolidar os vinculos de fraternidade cristd entre as ex-alunas; b)

manter vivo e efetivo os sentimentos de gratiddo e estima para com seus antigos professores; c)

promover ou auxiliar obras caritativas; d) promover reunides especiais em determinadas datas. [...]".
Diretora — Madre Joana da Cruz, Presidente — Gilda Maria Maciel Corréa Meyer Russomano, Vice-

presidente — Maria Rosselli, Secretaria — Helena Echeniqgue Mendes de Mattos, Tesoureira — Alaysa

Echenique de Mattos, Conselheiras — Zilda Tavares Assumpcéo e Alice Flora Loréa.

8 Ata n° 12, de 28/08/1958, do Livro das Atas de Reunido da “Unido Beneficente das Ex-alunas do

S&o José”.

" Doada pela Madre Maria Gonzaga, a sala teve como Patrona a Sra. Leonidia Moreira Maciel.

™ 4[...] em homenagem a nossa querida diretora, que désde a fundacdo do Colégio S. José em

Pelotas, ndo poupou esforcos no sentido de cada vez mais enaltecer o nome do C.S. José. [...]" (Ata

n° 12, de 28/08/1958).

2 Diretora: Madre Maria Gonzaga, Presidente: Dra. Gilda Maria Maciel Corréa Meyer Russomano,

Vice-Presidente: Maria Rosselli Weinman, 12 Secretéaria: Alda de Araujo Terra, 22 Secretaria: Miriam

Santos, 12 Tesoureira: Alaysa Mendes de Mattos, 22 Tesoureira: Cecilia Brusque Isaacson,
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E importante destacar que, para além da promocdo de acdes de
benemeréncia, a Associacao se ocupou de fomentar discussdes acerca de questdes

comportamentais:

[...] A segunda reunido efetuou-se no dia vinte e seis de Junho, contando a
mesma de uma palestra proferida por S.S. Padre Malomar, que falou sobre
os “Problemas da adolescencia” um cha servido na Sala D. Leonidia M.
Oso6rio e ap6s uma missa na Capela do Colégio em sufragio as almas das
ex-alunas [...] Como acontece sempre que profere conferéncias a todos
prendeu em grande atencdo, 0 nosso convidado desta tarde Padre
Malomar, ao falar com grandes conhecimentos e aquela facilidade de
expressdo que torna a todos acessivel os temas que aborda sobre os
Problemas da adolescencia, assunto que a todos interessa principalmente
as nossas associadas na maioria maes com os filhos nesta fase. [...] (ATAS
DA ASSOCIACAO, 1959, Ata n° 14).

Deste modo, além de ornar o espirito, realizar a caridade e promover
momentos recreativos das ex-alunas, a Associacdo das Ex-alunas assumiu a

conotacdo de um grupo de trabalho em prol da comunidade.

4.4 Percebendo o mundo através do Internato e construindo uma cultura

escolar propria

Desde que se estabeleceu em Séao Paulo, a Congregacao das Irmas de Séo
José, logo expandiu o ideério doutrinario do ultramontanismo para outras partes do
Brasil — inicialmente, no Parané e no Rio Grande do Sul. Tanto em S&o Paulo, como
em outras regides, mesmo tendo criado escolas externas e orfanatos, o modelo
pedagogico adotado, por exceléncia, foi o internato (MANOEL, 1996, p.50).

Destarte, a opgdo pelo internato relacionava-se com a concepgao de
educacdo, de projeto pedagogico que as Irmas pretendiam implementar, atingindo

todas as dimensdes do sujeito, como percebe-se na manifesta¢do da Irmé Enedina:

[...] completa, era uma formacao humana integral, a palavra integral significa
gue nos desenvolviamos as cinco dimensdes da formacdo integral... 0 que
significa isso, cinco dimens6es da formacdo integral?... entdo,
desenvolviamos a formagdo da personalizacdo o eu comigo mesmo, quem
eu sou, donde eu vim, porque eu estou da personalizacdo da integracédo, a
dimensdo da integracdo eu com o0 outro, eu com as demais, eu e as
relacdes, eu e o ser humano que é o outro da diferenca, do eu e o tu, depois

Conselheiras: Yolanda Brusque Maulaz, Gicelda Almeida Peres, Conselho técnico-pedagdgico: Maria
Augusta de Araujo, Carmem Vaz, Evangelista Torres, Bibliotecaria: Baby Nunes Ferreira.
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nés tinhamos a dimenséo espiritual teoldgica biblica, onde a fé se alimenta,
a fé nao se alimenta s6, o humano se alimenta a fé também entdo, de andar
junta a dimensao personalizada e integrada com a dimensao teologal com a
dimensao da fé... nds desenvolviamos a dimensao critica, sociopolitica que
era a partir dai... sociopolitica, que quer dizer o social e o politico vai junto
com a dimensdo humana e no final nés desenvolviamos o que até hoje nés
estamos desenvolvendo éh... a dimensao da opcao vocacional da lideranca,
tu quer ser lider na sociedade, tu quer escolher a tua felicidade, va, procure
o melhor e escolha a tua felicidade numa opgdo vocacional [...] (IRMA
ENEDINA, ENTREVISTA, 10 de maio de 2011).

Interessante perceber que, para além da énfase no controle e no
disciplinamento das internas — trago caracteristico do regime de internato — o
discurso da Irm& Enedina sinaliza um possivel comportamento de vanguarda do
projeto educativo das religiosas. Indicando quica uma certa resisténcia a ordem
vigente até entao.

No S&o José, concomitantemente a abertura do estabelecimento de ensino
foram abertas as portas do internato. E, em um movimento aparentemente
contraditério ao enfatizado pela Irma Enedina, Irm& Luisa Maria ressalta que o
projeto formativo referia-se a constituicdo de um modelo de civilidade, de
comportamento feminino adequado a ser seguido, portanto, era fundamental que as

Irm&s cuidassem bem das meninas e impusessem modelos e regras rigidas, pois:

[...] tem que cuidar entdo, os pais entregavam pra nés... ndo deixavam
bagunca pra filha... deixavam para dar boas maneiras, como se deveriam
comportar, como que deveriam fazer, observar certos... certos como € que
vou dizer assim, certas regras, certas coisas do internato... por exemplo o
siléncio no dormitdrio, o siléncio na sala de estudo, que ndo existisse
desunido entre elas... brigas entre elas ndo deviam existir discussdo, ndo
devia... porque se ndo o0 que nds viemos fazer aqui? como.... que elas
tivessem boas maneiras a maneira, como é que ela deveriam se comportar,
saber da maneira de como elas deviam se comportar diante de um rapaz...
como é que elas deveriam fazer, porque agora é diferente, mas naquele
tempo eram bastante rigido [...] (IRMA LUISA MARIA, ENTREVISTA, 21 de
junho de 2011).

Além, é claro, de uma formacgdo vocacional e da orientacédo/preparacao ao

casamento, como enfatiza Irma Luisa Maria:

[...] a maioria, justamente elas eram orientadas para o casamento... como é
gue elas deviam... como é que ia acontecer... assim como € que deviam
fazer... elas deviam ser mulheres... entendeu? ser mulher... mulher no
sentido... de respeito... de carinho de amor de coisas assim e nao qualquer
mulher, que se entrega assim como hoje em dia... entdo, o respeito que ela
deveria ter com o préprio corpo... ela ndo era um objeto... ela era uma
pessoa, que ela tem todo direito de ser amada e de ser respeitada... eu
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lembro que a Irma Hilda Maria dizia muito isso pra meninas assim [...] (IRMA
LUISA MARIA, ENTREVISTA, 21 de junho de 2011).

Notavel, também, é a dimenséo da afetividade que a Irma Enedina expde,

quando afirma a estreita relacdo que as Irmas mantinham com as alunas internas:

[...] elas tinham uma assisténcia especial, essas menores, elas tinham um
carinho todo especial das Irmas que acompanhavam, entdo, iam... eram
piguenique eram passeios era formacdo humana, era formacéo religiosa,
era formagdo assim de muitos valores, muitos, muitos valores, havia
palestras havia dindmicas havia trabalhos manuais [...] (IRMA ENEDINA,
ENTREVISTA, 10 de maio de 2011).

O internato impunha uma educacgéo altamente disciplinadora, articulada com
a contribuicdo da forma arquitetdnica dos prédios, fechados para o exterior e
parcialmente abertos para o interior, com muros e paredes que isolam, convertendo-
se em espagos controlados.

Dessa forma, ao regular as praticas cotidianas das internas, tornava-se
viavel o cerceamento de qualquer iniciativa que questionasse 0s principios
organizativos da Congregacdo. Os altos muros e a vigilancia constante né&o
favoreciam um espaco de liberdade as alunas, ao contrario, todo movimento era
controlado, em principio, saidas e entradas ndo eram permitidas sem prévia

autorizagéo, como sinaliza Irmé& Enedina:

[...] o que eu estava te dizendo, por exemplo, as pensionistas estdo
constantemente sob a vigilancia das professoras... tanto nos recreios e
passeios como nos trabalhos escolares, sim eram as Irmas... eram amigas,
companheiras das Irmas que eram responsaveis pelo bom andamento
delas... as vezes o regimento diz uma coisa mas a pratica é outra entende?
na pratica € a vivéncia a fraternidade a convivéncia, ndés éramos muito
AMIGAS, MUITO AMIGAS n6s éramos delas, e elas nos confiavam como
maes... quando tinha um problema elas eram nossas filhas nossas filhas
nés temos que dizer tudo pra elas e elas tinham e falavam com a gente
tem... sempre teve excecfes, uma ou outra 0 que é muito normal, ai nés
chamavamos a familia, ai n6s chamavamos os pais colocadvamos a menina
diante dos pais e ela tinha que conversar... que ha exce¢des mas a maioria
ndo a maioria era muito fraterno nosso trabalho aqui... mas eram outros
tempos hoje ndo daria mais, hoje nés nao teriamos mais condi¢Bes de fazer
né, a adolescéncia que nds temos ai hoje né... € muito dificil muito diferente
as familias nos ajudavam, as familias colaboravam conosco, as familias
estavam CONOSCO entende? HOJE é diferente... hoje a familia é muito...
ela mesma tem certos temores com seus filhos... antigamente ndo, ndo nés
éramos uma corrente... nés éramos uma coisa s6, entao a disciplina aqui,
por exemplo, alunas de mau comportamento ndo nés ndo queriamos, nds
gueriamos alunas que realmente nds pudéssemos acompanha-las, vocé
imagine uma menina que veio de uma escola que ja foi eliminada que, na
época na época era muito dificil, € vocé imagine uma jovem... que foi que
foi... expulsa de uma escola e nés aqui no Internato como nés iamos se ela
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aprontasse outra como é que ficaria na época? e para 0s pais dessas
jovens que tinham confianga de colocar aqui como é que ficava? séo
questionamentos que nds faziamos... e é muito normal [..] (IRMA
ENEDINA, ENTREVISTA, 10 de maio de 2011).

Sendo que, a Irma Luisa Maria, ao narrar sobre os passeios, apresenta uma
dimensdo de muito mais forte cerceamento da liberdade em relagcdo ao que foi
apresentado pela Irm& Enedina, como se pode verificar quando rememora 0s

passeios durante as décadas de 1940 e 1950:

[...] o passeio era de duas a duas sabe, como se fosse uma procisséo, elas
iam, a gente ia pras ruas era na Rua XV, a gente ficava olhando as lojas,
coisas assim, nunca se saia longe assim né... eram passeios assim, porque
s6 quando os pais davam autorizacdo que elas podiam sair... s6 com a
licenca dos pais [...] entdo, quando iam ao passeio, duas a duas de
maozinha... de maozinha dada |4 pela rua, assim era interessante, com o
uniforme bem direitinho [...] IRMA ENEDINA, ENTREVISTA, 10 de maio de
2011).

Figura 34 — Passeio das Internas com a Irma Anita & Praca dos Macacos, em 1964.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.
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Na figura 34 verificamos uma mudanga nas determinagdes do passeio, pois
na década de 1960 ja ndo se fazia mais necessario o uso do uniforme para 0s
tradicionais passeios de domingo a Praca dos Macacos, hoje Parque Dom Antdnio
Zattera.

O Regimento’ era minucioso em detalhar esse controle, conforme indicava
determinados artigos: “[...] Art. 44.° - As pensionistas estdo constantemente sob a
vigilancia das professoras, tanto nos recreios e passeios, como nos trabalhos
escolares. [...]". Além do mais estabelecia com anterioridade certas normas: “[...] Art.
51.° - Ndo se aceitam alunas que tenham sido eliminadas de outros colegios. Art.
52.° - Indocilidade e faltas contra a moral séo motivos de excluséo. [...]" (1929, p.6).

Porém, uma das ex-internas, Luiza Maria, relata que durante as décadas de

1950 e 1960 o espaco de transgressao também era possivel, pois:

[...] ndo, eu ndo tinha vigia nenhuma... a tal ponto que nos domingos todo
mundo quando saia... ou saia em fila, eu também saia na fila até a Praca
dos Macacos e tinha outros domingos que ndo, se saia e a Irma cuidava a
porta e ela me deixava sair, eu saia as duas horas e voltava pra casa as
seis... na rua... eu tava na rua... entdo o que € que eu fazia, eu ia até a
Praca principal, me sentava ali e ficava vendo todo mundo, ia até o abrigo
de Onibus, porque ali eu sabia ir, além eu ndo ia, porque tinha medo de me
perder e quando eu voltava a Irma ndo tava mais na porta e a porta tava
fechada e eu ndo... eu tinha muito medo que fosse... a Irma ERA muito boa
pra mim eu tinha medo que fosse maltratada essa irméa essa Madre era ma,
tanto pra aluno como pra freira, se ela tinha que descascar ela
descascava... que € que eu fazia, eu entrava pelos fundos... do Sdo José
que tinha porta ali da... duma porta ali que tinha uma senhora e uma filha
gue morava ali, entdo eu disfarcava ia pra ca e entrava na casa e coisa... e
depois fazia a volta e o cachorro enorme aquela coisa eu ficava atirada uma
coisa eu pedia um pedaco de pao pra essa senhora que tinha o cachorro
guando o cachorro ia pra |4 eu passava ali correndo quer dizer nunca
ficava...é que minha cabecinha era boa porque se ndo fosse boa eu ficava
na rua das duas horas até as seis [...] (LUIZA MARIA, ENTREVISTA, 7 de
junho de 2011).

O requinte do disciplinamento atingia até a fiscalizacdo das
correspondéncias e das leituras, podendo certas obras serem parcialmente
censuradas, ou até mesmo proibidas. O Art. 54.° ndo deixava margem para davidas:
“Cartas, pacotes e outros objetos que forem mandados &s alunas, deverdo passar
pelas maos da Diretora: ndo é permitido usar livios que n&o tenham sido
apresentados e aprovados” (Ibid., p.6). No entanto, de acordo com a ex-interna Celi

— que também foi interna durante as décadas de 1950 e 1960 — também era possivel

® Regimento do Colegio S&o José, editado em 1929, trata-se de um documento composto de 60
artigos, que define as normas de funcionamento do estabelecimento de ensino.
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burlar esse artigo do Regimento, ao narrar que ajudou uma colega de internato, Zoé,

a trocar correspondéncia com o namorado, pois:
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[...] essa moca que vai fazer... Bodas de Ouro agora... a Zoé, eu mesma
carreguei muita carta do Claudio pra ela..e eu me sinto feliz agora
sabendo... cinquenta anos de casamento, porque essa ja tinha esse
namoradinho |4, mas de maneira nenhuma podiam imaginar que a Zoé tinha
esse namorado... e mandava, entdo ele mandava como se fosse uma
amiga... Claudete, ele assinava... e eu ((risos)) colocava no correio... € era 0
Claudio ((risos)) uma caixinha douradinha né... como se fosse caixinha de
segredo eu sempre falo pra ela na caixinha de segredo né... além desse
presente que nés vamos dar acho que vou levar uma caixinha ((risos)) [...]

(CELI, ENTREVISTA, 9 de julho de 2011).
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Figura 35 — Capa do Regimento do Colégio S&o José, 1929.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.
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Na Figura 35 podemos visualizar a imponéncia do prédio da Rua Félix da
Cunha, bem como a expansao atravées do prédio da Rua Trés de Maio. A imagem
que estampa a capa do Regimento também se converte em propaganda
institucional. Afinal, a imponéncia do prédio, para além do texto do proprio
Regimento, atribuia a instituicdo a credibilidade necesséria para sua manutencéo e
constante expansao.

Praticamente isoladas do mundo, muito pouco era permitido as alunas. O
contato com a realidade exterior ao internato era permeado por um universo artificial,
representado pela lingua francesa — lingua da Casa-Mée da Congregacao — calcado
nos critérios da doutrina catélica e sutil e constantemente inculcado por um método
pedagdgico alicercado na Ratio Studiorum”™, da Companhia de Jesus.

O cotidiano escolar constituia-se numa rotina conhecida de todas as
internas: audiéncia as aulas num turno e atividades complementares ao curriculo no
outro, participacdo na missa diaria, festas e comemoracdes religiosas, como
festividades do Sagrado Coragdo de Jesus, da Imaculada Conceigcdo de Maria, da
Primeira Comunhdo, etc, entre outras atividades. E quanto a esta rotina, a ex-
interna, Zila — colega de Celi e de Luiza Maria — rememora um dos momentos desse

cotidiano, a hora das refei¢des:

[...] outra coisa que eu lembro muito, por exemplo, quando tu falaste em
refeicdo, almoco, café, tudo isso a gente chegava pra almocar... fazia uma
oracdo... pra sentar bom a sineta pra fazer oracao terminava... sineta pra
puxar a cadeira, sineta pra sentar lembra? sineta pra puxar a cadeira de
novo, sineta pra... era tudo sineta, a gente ndo podia dar um piu, ai depois
davam uma liberdade pra gente conversar um pouquinho até dar aquele
toque, né... daqui a pouco toque pra parar de conversar [...] (ZILA,
ENTREVISTA, 12 de julho de 2011).

Todas as refeicdes eram realizadas no refeitério do internato, um espaco
onde o siléncio e as boas maneiras eram um imperativo, um modelo de civilidade a
ser incorporado. Na Figura 36 podemos visualizar uma imagem de tal refeitério,

devidamente arrumado para o café, estando suas janelas abertas, justamente para

™ Constitui-se num conjunto de normas elaborado para regulamentar o ensino nos colégios

jesuiticos. Sua primeira edicdo, de 1599, além de sustentar a educacédo jesuitica ganhou status de
norma para toda a Companhia de Jesus. Tendo por finalidade ordenar as atividades, fungfes e os
métodos de avaliagdo nas escolas jesuiticas, ndo estava explicito no texto o desejo de que ela se
tornasse um método inovador que influenciasse a educacdo moderna, mesmo assim, foi ponte entre
0 ensino medieval e 0 moderno. A Ratio Studiorum se transformou de apenas uma razao de estudos
em uma razao politica, uma vez que exerceu importante influéncia em meios politicos, mesmo nao
catdlicos.
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favorecer a adequada circulagcdo de ar, porém, com a auséncia das internas, num

nitido intento de mostrar o asseio e a organizacado préprios da instituicao.

Figura 36 — Refeit6rio do Internato, 1937.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.

Em seu artigo 1.°, 0 Regimento do Colégio Sdo José, deixava explicita a
seguinte finalidade: “[...] proporcionar &s suas alunas uma solida educagéo fisica,
intelectual, moral e religiosa. [...]" (Ibid., p.1). Sendo esses aspectos endossados e

salientados nos discursos:

Com o novo Colégio que surgia, surgiam também ensinamentos novos e
uma disciplina diferente, fatores, alias, que muito haveriam de contribuir
para o progresso e a cultura de nossa cidade. Qual de nés podera esquecer
jamais a figura impar de Mére Saint Maurice, percorrendo as aulas e
cuidando a saida das alunas? Seus conselhos, suas ligdes nunca serdo
esquecidos por nenhuma de nés. O Colégio S&o José soube sempre incutir
em suas alunas o desejo constante de aperfeicoamento; a ansia de saber
cada vez mais; o amor a tudo que é belo, puro e elevado (O SAO JOSE,
1960, p.8).
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Destarte, “ausentes do mundo”, as alunas facilmente absorviam os
ensinamentos e preceitos educativos da Congregacdo, baseados no projeto de
formagdo de um alicerce religioso, sobre o qual se ergueria uma sociedade de
acordo com os critérios e propostas da Igreja, isto é, “[...] uma sociedade catodlica,
ordeira, hierarquizada, moralizada, antimoderna, antiliberal, antifeminista [...]”
(MANOEL, 1996, p.52).

Sendo que, chama a atencé&o, o intento da educacdo feminina que a Irma
Enedina indica, pois, mesmo mantendo a necessaria conformidade com os valores
cristdos, ha certo tom de vanguarda quanto, por exemplo, as aulas de educacédo
sexual (ATAS DAS REUNIOES, 1959, 1960, 1962; ATAS DA ASSOCIAGAO, 1958,
1959, 1963).

[...] sim, elas tinham orientacdo, elas tinham feminilidade, por exemplo, um
curso de artesanato € realmente um curso para mulher... todo esse trabalho
bonito elas tinham, elas tinham orientagdes sim, elas tinham orientagéo
sexual, inclusive, orientagdo com a licenca dos pais... entdo, elas tinham
esta meninas elas tinham uma formagé&o normal como mulher, dentro de
suas etapas de vida... n6s tinhamos Irmas aqui muito preparadas, Irma
Hilda Maria, Irma Maria Ledi, Irma Adelaide, eram irmds PRE-PA-RA-DIS-
SI-MAS, preparadissimas, naquela época elas tinham faculdade coisa que
nao HAVIA faculdade aqui e elas ja tinham todo esse preparo e também nés
tinhamos Irmas francesas que vinham ja com um preparo assim muito forte
muito... a Irma Saint Maurice, nés tinhamos a Irmé Saint Maurice, assim que
ela era uma estrela na formacdao... entdo, nesse sentido ahn pode ter havido
jovens né que nao aproveitaram, ndo aproveitaram da formacao, mas a
grande maioria hoje eh... eh... 0 ano passado por exemplo nés fizemos cem
anos do Colégio QUANTAS internas vieram para 0 Sao José agradecer a
formacédo que tiveram e que ndo tinham em casa... entdo, isso é muito
valido é uma alegria muito grande pra nds porque... de agradecer depois de
tantos anos vir agradecer o que elas tém de valores, o que elas vivem hoje
0 que elas transmitem pros netos pros bisnetos elas aprenderam aqui no
Internato [...] IRMA ENEDINA, ENTREVISTA, 10 de maio de 2011).

Também é ressaltada a participagdo das jovens internas na JEC, Juventude
Estudantil Catélica’, movimento com carater sociopolitico, que contava, inclusive,

com o apoio das préprias Irmés, como destaca Irma Enedina:

> A JEC organizou-se, inicialmente, como um grupo basicamente feminino, existindo a partir de 1935.
Num primeiro momento, sua atuagéo se restringiu as Associacdes Religiosas, tendo por finalidade a
descoberta da Igreja pelos estudantes e a difusdo do cristianismo dentro das escolas. A partir de
1947, a JEC ganha um novo rumo com a elaboragdo de experiéncias para serem aplicadas no Brasil
por Vera Jaccoud e Jeannette Pucheu, que estiveram presentes na Sessédo Internacional, promovida
pelo Centro Internacional de Documentacéo e Informagédo, tomando entdo o Movimento dimenséo
nacional. Com a promulgacédo dos novos Estatutos da A¢do Catélica Brasileira, em 1950, tornaram-se
claras as especializacbes dos Movimentos de Juventude. No ano de 1953, foram publicados os
Estatutos da JEC no Diario Oficial da Unido. Com a expansdo cada vez maior do Movimento,
organiza-se, em 1956, uma Equipe Nacional responsavel pela continuidade desse processo e pelo
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[...] elas faziam parte, inclusive, as internas que quisessem fazer parte, era
guestdo mais de politica estudantil... entdo, elas tinham uma formagéo, elas
tinham uma formacgédo religiosa, mas tinham uma formagdo humana e
tinham também uma formacdo politica, e a formacdo politica ndo é
partidaria era uma formacdo de como se portar como cidaddo... com
respeito a cidadania, com respeito ao bem comum, com respeito ao outro...
e a JEC eram grupos onde toda cidade, os colégios, as escolas faziam
parte desses grupos da Juventude Estudantil Catélica EU MESMA fiz parte
da JEC... de cinquenta e dois, ela nasceu aqui em mil novecentos e
cinquenta e dois e eu fiz parte da JEC, entdo eu conhego muito bem a Acéo
Catodlica Estudantil... depois foi substituida pela PJE, Pastoral da Juventude
Estudantil, da qual eu fui Assessora Nacional... fui Assessora Nacional e
Regional e entéo viajei pelo Brasil inteiro visitando os Grupos de Jovens das
escolas depois da Revolucdo [...] (IRMA ENEDINA, ENTREVISTA, 10 de
maio de 2011).

E interessante perceber que uma acio pastoral, com reconhecida relagéo
com o0s setores mais progressistas da Igreja Catodlica, era amplamente aceita e

contava com estimulo a participacdo das internas.

As atividades religiosas do Colégio Sao José compreendem: visitas aos
bairros ja para levar o alimento espiritual, ja para amenizar déres fisicas.
Destas atividades, em que também se exerce a catequese, se encarregam
a Pia Uniao das Filhas de Maria, a Congregacao Mariana, o Apostolado da
Oracdo, a Pia Obra das Vocagdes Sacerdotais, Pia Obra da Santa Infancia
e a Juventude Estudantil Catélica JEC (O SAO JOSE, 1960, p.32).

Atendendo aos processos de educagao e de instrugdo dessas meninas, de
1910 a 1967, o Colégio Sao José atendeu trés modalidades diferentes de matricula:
internato, semi-internato e externato. Em relacao aos cursos, as matriculas estavam

divididas em:

estabelecimento de uma ligac&do estrutural entre os nicleos diocesanos e com a propria Equipe. A
medida que se estrutura, a amplitude da JEC ultrapassa as fronteiras do Brasil para fazer parte, no
mesmo ano de 1956, da Juventude Estudantil Catdlica Internacional (JEC-I), tendo assim bases
comuns com os demais Movimentos Catolicos estudantis do mundo. Em julho de 1957, ocorreu o 1°
Encontro Nacional de JEC, onde estavam presentes militantes, adjuntos e assistentes vindos de 15
estados, sendo discutidos as necessidades do Movimento. Nesse periodo, a JEC adotou o método de
trabalho dos outros movimentos da Acdo Catdlica: VER-JULGAR-AGIR. Nestas trés fases, o militante
observava o meio ambiente, pensava 0s meios possiveis para atuar e efetivava suas atividades. A
atuacao da JEC era basicamente catequética, introduzindo o cristianismo sem retirar o estudante do
seu meio, através de uma acéo individual ou de um trabalho coletivo nos colégios. A partir do final
dos anos 1950, o Movimento comecou a refletir os problemas do meio social e da Igreja. Foi langada
em todo o Brasil a experiéncia da Semana do Estudante, que, através de assembleias, procurava
instigar os militantes presentes a uma reflexdo sobre suas responsabilidades e sua vida crista. Este
periodo é marcado por atividades que procuravam atingir, além dos problemas estudantis, questfes
mais abrangentes, buscando eficacia nos diversos segmentos sociais. Com o golpe militar, em 1964,
e com a hierarquia eclesiastica firme quanto a suas posi¢cdes de um nao engajamento politico dos
Movimentos de Juventude, a JEC foi se desmantelando. Os que permaneceram na JEC tentaram
rearticular o Movimento em algumas regifes no periodo de 1967 a 1970; ndo obtendo grandes
resultados, decidiram finalizar suas atividades (WANDERLEY, 1984).
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[...] Art. 4.°- O Colegio compreende:

a) Um curso de principiantes;

b) 5 cursos preliminares;

¢) Um curso de admisséo aos ginasios;

d) Um curso de admisséo as escolas complementares;

e) Um curso complementar; posteriormente substituido pelo Normal;
f) Um curso ginasial. [...] (REGIMENTO, lbid., p.1). [grifo da autora]

O artigo 5.° do Regimento salientava que os programas séo distribuidos de
modo a permitir 0 acesso de um para outro curso, sem prejuizo da matricula direta
(Ibid.).

A organizacdo dos tempos no Colégio S&o José dividia-se em dois turnos:
uma na parte da manh&, outro na parte da tarde. Durante todo o ano letivo, a
entrada das alunas era realizada as 08h30min da manh&, findando esse primeiro
turno as 11h30min e o segundo turno iniciava as 13h30min e finalizava as 16h.
Quartas e sédbados as aulas s6 se desenrolavam no primeiro turno, ficando o
segundo turno suprimido (RELATORIO, 1944).

Grande parte dessa estrutura estava voltada para o internato, proposta
evidenciada tanto nos regulamentos, como nos discursos, afinal constituia-se como
0 espaco onde as estratégias de dominagdo e execucdo do projeto educacional

poderiam ser potencialmente mais efetivas.

[...] O Colégio é dirigido competentemente pelas carinhosas e dedicadas
Irmas francesas da Congregacdo de Sao José, que ndo poupam esforgos
em dar, ao elevado nimero de meninas que freqientam suas aulas, uma
séria instrucdo religiosa, literaria e cientifica, uma perfeita e sélida educacéo
elevando seu espirito e seu coracao, preparando-as assim para todos os
deveres que as esperam no mundo, como filhas, esposas ou mées
(CARRICONDE, 1922, s/p.).

Assim, as Irmds passaram a formar as jovens na pratica das virtudes que
convém a uma boa moca de familia, incutindo habitos de disciplina, modéstia e
respeito a religido, revestindo os seus espiritos com uma instrugdo apropriada as
suas idades e preparando-as adequadamente para as futuras obrigagdes.

Quanto & instrugdo, cabia propiciar o contato com determinadas areas do
saber, principalmente o estudo das linguas, das ciéncias, da histéria e da
matematica, abrangendo também a educacéo fisica e alguns eventos da area, como

as Olimpiadas™ estudantis — modeladora de corpos e espiritos, mas também

® As Olimpiadas estudantis tornaram-se um evento permanente no Colégio S&o José, existindo até
hoje. Inicialmente, além dos confrontos internos, ou seja, entre as proprias alunas, também havia a
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possibilidade de liberdade, como enfatiza a ex-interna Ivone (interna durante as
décadas de 1950 e 1960):

[...] era uma Olimpiada maravilhosa que nés ganhavamos... a Semana da
Patria vou te dizer... eu tinha muita liberdade, porque eu assim nao ia pro
estudo de tarde, eu so treinava... eu saia do almoco, ficava no recreio e dai
eu ia pro ginasio pra treinar, porque os professores traziam rapazes para
treinarem conosco... entdo, a gente treinava horrores... €, SEMPRE jogando
sempre, sempre jogando, minha vida era jogar vdlei [..] (IVONE,
ENTREVISTA, 17 de junho de 2011).

BN

Em relacdo a educacdo, cabia a formacdo do carater e da conduta das
educandas dentro dos preceitos e valores do cristianismo. Deste modo, as atitudes e
0S comportamentos eram seriamente vigiados e valorizados, como podemos

verificar em parte do texto intitulado “Boas Maneiras”:

[...] ATITUDE NA RUA

Na rua, a atitude mantida deve ser discreta. Nao se fala alto; evitam-se
gargalhadas escandalosas, ndo se corre, ndo se fazem movimentos
bruscos. Quando duas pessoas estdo juntas, caminhando a pé, de
automovel, etc., a pessoa mais moca ou de posicdo menos elevada, da
sempre a direita a mais velha ou a superior.

O cumprimento deve ser amavel, geralmente acompanhado de um sorriso e
de leve inclinacdo da cabeca, demonstrando a nossa consideracdo e o
nosso prazer. Um aluno nunca deixa de cumprimentar seu mestre. [...] (O
SAO JOSE, 1960, p.62).

E, ainda, reforca a ex-interna, Zila, quanto ao adequado comportamento que

deveria ser mantido nos passeios para além dos muros do Colégio:

[...] um domingo no més podia ir pra casa, tinha liberdade pra sair com a
pessoa responsavel, e os outros trés domingos tu sé poderias sair das duas
as seis, se tu tivesse comportamento DEZ e nota acima de seis... sendo tu
nao saia... ai tu ia com as freiras em fila como ela disse pra Praga dos
Macacos... e la que os rapazes, iam os namoradinhos, os flertes iam ali la
pra Praca dos Macacos e a gente tinha bolso na saia pregueada e antes de
sair abria o bar do colégio... tinha um bar e ali a gente comprava bala,
comprava bombom... enchia os bolsos... ia comendo até la a praga... e la a
gente encontrava os flertes da gente mas era uma coisa muito discreta ndo
falava com ninguém eles ficavam por ali [..] (ZILA, ENTREVISTA, 12 de
julho de 2011).

Interessante, também, € que mesmo quando as internas tinham a

oportunidade de sair daquele ambiente isolado que se constituiu o internato, era

possibilidade de confrontos com as meninas do Colégio Santa Margarida e do Instituto de Educacéo
Assis Brasil, segundo lvone, “suas grandes rivais”.
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exigido o uso do uniforme. Uma vez que, o uso do mesmo dentro do recinto do
Colégio como fora dele, assegurava o controle, a visibilidade e o pertencimento das
internas a essa instituicdo, conforme podemos comprovar na Figura 37 e também de
acordo com o que rezava o artigo 32.% “E obrigatério para todas, o uniforme do

Colegio”.

Figura 37 — Internas da 22 série Ginasial do Colégio S&o José
em passeio a Praca dos Macacos, 1951.
Fonte: Acervo particular de Branca Shirley Lima Piraine.

Um conjunto de regras determinava que padroes e comportamentos a
mulher deveria adotar: postura, conduta, gestos, fala, vestimenta e formas de
cumprimento, tudo era controlado e rigorosamente incutido. As normas eram para
serem obedecidas, jamais questionadas ou rompidas. Dessa maneira, um forte
exemplo disso foi o uso do uniforme, que implicava em padronizar uma
homogeneidade entre todas, inibir vaidades e ocultar as formas sensuais do corpo

feminino. Como percebemos na narrativa de Luiza Maria:

[...] e eu me lembro duma que tirava o Cientifico, que ficava no Saldo do
Ginasio, ela chegou... naquela época tinham as blusas de nylon
transparente que a gente botava em baixo, uma saia qualquer coisa nao
podia ficar s6 com o sutid... e ela... ela foi... ela era meio gordinha... e
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somente o0 sutid e em cima a blusa que ficou transparente... ela foi
chamada, as oito horas deu-se o sinal pra formarem a fila pra irem pras
aulas, ela na frente de todo mundo, ela foi chamada la pra cima da escada e
foi mandada pra casa naquele dia... todo colégio tava ali... porque ela tava
s6 com uma blusa de nylon em cima de um sutid... quer dizer isso tudo é
um horror... quisesse chamasse num canto e nao humilhar na frente de todo
mundo [...] (LUIZA MARIA, ENTREVISTA, 7 de junho de 2011).

Mas, além disso, o uniforme também representava uma identidade,
significava uma distingcao entre as alunas deste colégio e dos demais, conferia status
as mesmas. Posto que, ser aluna do S&o José indicava uma condicdo
socioecon6mica e também cultural privilegiada, como podemos apreciar num
interessante acrogstico elaborado pela aluna Sonia Beatriz Roth Mehnert, por ocasiao

das festividades do Cinquentenario do Colégio:

O nosso uniforme representa

Um belo distintivo de estudante

Nas suas cores tdo bem conhecidas

Instantes de alegria transbordante

Felizes desfrutamos pela vida

O mais inseparavel companheiro

Reflexo de esperancgas e ilusdes

Mui grande € o orgulho que desperta

Este simbolo em nossos coracdes (O SAO JOSE, Ibid., p. 63).

E mesmo havendo um amplo conjunto de regras, isso ndo impedia
pequenas transgressfes das meninas, como afirmou a ex-interna, Baby Nunes
Ferreira, ao proferir seu discurso no jubileu do colégio, em 1960: “[...] Qual de nds
poderd esquecer jamais aquéles dias de nossa infancia, onde ndo faltavam
traquinadas e repreensdes?” [...] (O SAO JOSE, Ibid., p.8).

Assim sendo, o objetivo mais amplo era formar jovens polidas, meigas,
educadas e cultas, mas acima de tudo, cristds e crentes que professassem e
propagassem os principios do catolicismo ultramontano. Como enfatizou Baby

Nunes Ferreira:

[...] Aqui aprendemos que devemos: ‘Amar ao proximo como a nés mesmos’
como ensinou Jesus Cristo. E o primeiro exemplo de cumprimento dessa
sentenca divina nos foi dado, diariamente pela propria vida de abnegacéo e
desprendimento das dedicadas Irmés que dentro desta Casa, trabalharam
pela elevacédo da nossa sociedade e pela causa magnifica da Religido. [...]
(Ibid., p.8-9).
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Para isso, uma pratica diaria de sala de aula e a vivéncia cotidiana nos
outros espacos, balizada por um rigido e severo codigo de condutas, concretizavam
esse ideal.

O internato cumpria esse desiderato por meio de uma vigilancia constante,
guando gestos, atitudes e movimentos eram minuciosamente controlados, de
maneira que, ensejava-se que atitudes, comportamentos, gestos de caréter
individual fossem coibidos, cerceados, e todas indistintamente tivessem
comportamentos iguais, padronizados, sem marcas pessoais, sem individualidades
(FOUCAULT, 1984; CARON, 1996).

Também fazia parte das regras o cuidado com seus objetos de uso particular
gue, inclusive, deveriam ser levados de casa, como verificamos no Art. 59.°, que

determinava o seguinte as internas:

[...] Cada aluna deve trazer o enxoval composto dos seguintes objetos:

1.° - Tres uniformes: dois diarios e um para os domingos, de sarja azul
marino.

2.°- Um casacéo para o inverno.

3.9 - Tres pares de calcados fortes e pretos. [...] (Ibid., p.7).

Além do uniforme, as internas, deveriam levar um enxoval completo, ou seja,
aqueles elementos necessérios para sua estadia no estabelecimento, entre outras

obrigagdes, salientamos as mencionadas no Art. 59:

[...] 4.° - Um colchdo de 180 cm. de comprimento e 70 cm. de largura, 2
travesseiros com 6 fronhas correspondentes, 1 acolchoado, 1 cobertor, 2
colchas brancas, 6 lencdes, 12 camisas, 4 camisas de dormir, 6 toalhas de
rosto e 2 de banho, 2 camisas de banho, 4 guardanapos, 2 sacos para
roupa servida, 1 escova de dentes, pente, 4 saias brancas, 24 lencos, 1
mosquiteiro; 12 pares de calcas, 12 pares de meias, 1 caixa de costura com
tesoura, dedal, agulhas, linhas, botdes etc, colher de sopa, de cha, garfo,
faca, copo de metal.

§ 1.° - Todos esses objetos devem vir marcados com o numero que se dér &
aluna na sua admissao (Ibid.).

O prédio onde foi instalado o internato era constituido de trés andares:
pordo, primeiro pavimento e segundo pavimento. A ala das internas estava
localizada no segundo pavimento, com frente para a parte interna do prédio, isto é,
com as janelas voltadas para o jardim interno do colégio — como podemos visualizar

na Figura 38.



O dormitorio do Coliegio Sao José

Figura 38 — Dormitério do Internato.
Fonte: Album de Pelotas, 1922.

Suas dimensdes compreendiam 34 metros de comprimento, com 6,40 de
largura. Pelas plantas baixas constantes no arquivo da escola — a seguir
visualizamos uma delas — podemos verificar que esse vasto dormitorio constava de
40 leitos, existindo no mesmo ambiente diversas pias (lavatorios) e ao lado, proximo

a porta de entrada ficavam os banheiros.

Os leitos possuem mesas de cabeceiras individuais, adequadas para seus
fins e para maior comodidade de cada uma das alunas, em outra sala
anexa, ficam colocados armarios especiais, numerados, cujas chaves ficam
entregues as alunas respectivas. Para suprir necessidades decorrentes de
uma casa de ensino que possui alunas internas, o Ginasio Sao José possui
uma enfermaria que disp6e de todo material curativo de urgéncia, com
mesas e aparelhos apropriados. Também funciona um gabinete médico,
cuja maior finalidade é justamente a atividade biométrica, orientado pelo Dr.
Osvaldo Medrado, médico profissional do estabelecimento (RELATORIO,
1944, p.3-4).

Cabe ressaltar que, havia uma divisdo das internas no dormitério, mantinha-

se o dormitério das maiores e o dormitério das menores, sendo que, sempre existia
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a presenca de duas Irmds em cada dormitério. Quanto as demais dependéncias do
Internato, o Relatério da Ficha de classificacdo para a Equiparagdo Permanente &

minucioso no detalhamento:

[..] Area — A sala das refeicdes mede 15,00 X 6,20 perfazendo uma
superficie de 92 m2.

lluminacéo e ventilagdo — sala possui 11 janelas de 1m2 e duas portas de
2,50 X 1,20. A iluminacgéo € boa.

Mobilidrio e outros materiais — Em 4 mesas de 0,75 de larg. e 2,50 do
comprimento acomodam-se as 30 alunas internas. As mesas S&o
esmaltadas e as cadeiras de espaldar. Em armarios acha-se todo o
material: talheres, copos e pratos, tudo de acdrdo com as exigéncias da
portaria.

Lavatdrios — Na saida do refeitério estao dispostas 3 pias para o servigo das
internas.

COPA:

A copa fica em frente a cozinha e ao lado do refeitério; seu pavimento é de
ladrilhos; € bem arejada e iluminada. Possui tdda a instalagdo necessaria
para o bom desempenho dos atos a que se destina.

COZINHA:

A cozinha, téda ladrilhada, tem paredes revestidas de escaiole. Tres janelas
e tres portas dao a cozinha perfeita ventilagdo e iluminagdo. Possui fogéo a
lenha e carvdo, pais com agua fria e quente, mesas, armarios e todo o
material de cozinha.

DESPENSA:

Na despensa, que é também ladrilhada, ficam instaladas as prateleiras para
0s géneros enlatados e engarrafados; ali também se encontram os filtros e
as frigidére.

[...] Localizacdo — Estando o dormitério situado no 2° andar, é relativa a
facilidade de acesso aos banheiros.

Mobiliario — As camas sdo de ferro; os colchbes sédo de crina ou de |&; a
roupa de cama esta numerada; a distancia entre as camas é de uns 80 cm
em todos os sentidos. [...] (RELATORIO, 1946, p.165).



142

Figura 39 — Planta Baixa do Prédio da Rua Félix da Cunha, 1937.
Fonte: Acervo do Colégio Sao José.
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Antes de dormir sempre rezavam, momento invariavelmente sucedido pelo
siléncio absoluto. Na década de 50, ao redor das camas existia uma cortina,
possibilitando certa privacidade, porém, acompanhada de um controle constante,
pois, sabedoras que nem sempre as regras eram cumpridas, as Irmas inculcavam na
mente das jovens, que todos os atos ilicitos, os atos impuros, os atos de rebeldia,
eram constantemente vigiados pelos olhos de Deus, o Pai todo poderoso que tudo
via, de tudo sabia. Diversos depoimentos de internas atestam essa realidade: acima
dos olhos e ouvidos humanos, estava o olhar permanente de Deus. Como narra a
ex-interna, Zila: “tinha-se um certo medo” (ZILA, ENTREVISTA, 12 de julho de
2011).

Para além das normas de boa conduta, existia um curriculo estruturado para
0 universo feminino. Em 1917, o Curso Completo tinha a duracdo de sete anos e o

programa de estudos era o seguinte:

Doutrina christan; Leitura e Calligraphia; Linguas Portugueza e Franceza
(isto é, grammatica e litteratura, arte de redigir e compor, analyse,
declamacdo etc.) Arithmetica, Geometria, Algebra, Geographia e
Cosmographia. Historia Sagrada, Patria e Universal. Liccdes de cousas —
Historia Natural. No¢Bes de Physica e Chimica. Desenho linear e
Perspectiva. Solfejo — Canto (PRIMEIRO LUSTRO, lbid., p.295-296).

Estudava-se ainda toda espécie de trabalhos de agulha’” ¢ "®

, ginastica de
saldo e civilidade™. Como Curso Facultativo ensinava-se: alemao; inglés; italiano;
piano; violino; bandolim; pintura a 6leo e aquarela; pirogravura, etc (PRIMEIRO
LUSTRO, Ibid.).

Na seguinte Figura, podemos visualizar uma série de trabalhos de bordados

realizados pelas alunas do Colégio Sdo José, onde os padrdes simétricos

" Ressalta-se que os trabalhos manuais foram integrados as disciplinas escolares particularmente a
partir do periodo Imperial, porém, com o advento do periodo Republicano, tais praticas adquiriram
novas nuances, notadamente ap0s a criacdo dos grupos escolares e a ampliacdo do papel da escola
como instituicdo formadora. Pelo “Regulamento da Instruc¢do”, de 1928, os trabalhos manuais
tornaram-se parte constituinte do curriculo das escolas urbanas. Augusto Simdes Lopes, o entdo
Intendente de Pelotas, considerava que, juntamente com o desenho, os trabalhos manuais eram: “[...]
disciplinas da mais relevante magnitude [e] vao influir, sobremaneira, na formacao do espirito infantil,
educando-lhe o senso artistico, disciplinando-o para os longos esforcos pacientes [...]” (RELATORIO,
%219) [grifo da pesquisadora].

Nesses trabalhos manuais também havia toda uma dimenséo de preparo a futura vida de casada,
como destaca Irméa Luisa Maria: “[...] elas bordavam assim toalhas coisinhas assim talvez para fazer o
enxovalzinho delas né... e faziam isso pro casamento delas [...]".

" De acordo com Elias (1994, p.111), o conceito de civilidade, paulatinamente, elevou-se & categoria
de comportamento social e aceitavel. Assim, nas escolas, 0 mesmo constitui-se como uma pedagogia
do comportamento, pois, ndo eram raros os livros de civilidade que circulavam nesse ambiente.
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estabelecidos desde o periodo renascentista foram rigorosamente seguidos. Ainda
gue, em primeiro plano se encontrem os trabalhos produzidos pelas alunas,
dispostos na forma de cascata em alguns degraus, destacam-se na parte superior
trés quadros: duas paisagens e a imagem do Sagrado Coragdo de Jesus. O Ultimo

esta situado entre aqueles, indicando a centralidade da religiosidade e a presenca

constante do Sagrado na vida cotidiana do estabelecimento.

Figura 40 — “Os bellos e finos trabalhos de agulhas das alumnas do Collegio Sdo José”.
Fonte: Album de Pelotas, 1922.

O Programa de 1929%°, na esséncia muito pouco alterou o programa de

1917, estabelecendo as seguintes disciplinas para o Curso Elementar:

1.° - Linguagem oral e escrita;
2.° - Aritmética, Geometria

3.2 - Instru¢&@o moral e civica;
4.° - Geografia;

5.9 - Ciencias fisicas e naturais;

8 Quanto ao Curso Ginasial, ha uma indicacdo manuscrita no Regimento informando que o mesmo
estaria de acordo com Decreto n° 21.241, de 4 de abril de 1932, a Reforma Francisco Campos. Cabe
lembrar que tal Decreto consolidava as disposi¢des sobre a organizagdo do Ensino Secundario.
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6.° - Desenho;

7.° - Educacao fisica;

8.° - Musica, Canto, Teoria e Solfejo;

9.° - Trabalhos Manuais (REGIMENTO, lbid., p.8).

Para o Curso Complementar, com duracdo de trés anos, estavam previstas

as seguintes disciplinas:

1.° - Portugués;

2.° - Francés;

3.9 - Arithmetica, Algebra e Geometria com desenho linear;
4.° - Geografia Geral, Corografia do Brasil, Cosmografia;
5.9 - Desenho figurado;

6.° - Histéria Geral, do Brasil e Ensino Civico;

7.° - Ciencias (Fisica, Quimica, Historia Natural e Higiene);
8.2 - Economia Domestica;

9.° - Musica e Canto Coral;

10.° - Trabalhos Manuais;

11.° - Educacéo Fisica;

12.° - Pedagogia e Pratica Profissional (REGIMENTO, Ibid., p.8).

Os livros mais usados em sala de aula seguiam as orientacdes gerais da
Congregacdo de Sao José, orientacbes estas que demarcavam uma “liberdade

determinada”, pois de acordo com Chartier:

[...] A leitura é sempre uma pratica encarnada em gestos, em espacgos, em
habitos. Distante de uma fenomenologia que apaga qualquer modalidade
concreta do ato de ler e o caracteriza por seus efeitos, postulados como
universais, uma histéria das maneiras de ler deve identificar as disposi¢coes
especificas que distinguem as comunidades de leitores e as tradi¢bes de
leitura... Aqueles que séo capazes de ler os textos ndo o fazem das
mesmas maneiras, e ha uma grande diferenca entre os letrados talentosos
e os leitores menos habeis, obrigados a oralizar o que Iéem para poder
compreender, ou que sO se sentem a vontade com algumas formas textuais
ou tipograficas. Ha contrastes, igualmente, entre as normas e as
convencgdes de leitura que definem, para cada comunidade de leitores, os
usos legitimos do livro, as maneiras de ler, os instrumentos e procedimentos
da interpretacdo. Contrastes, enfim, encontramos entre os diversos
interesses e expectativas com os quais os diferentes grupos de leitores
investem a pratica da leitura. Dessas determinagcdes que governam as
praticas dependem as maneiras pelas quais os textos podem ser lidos — e
lidos diferentemente por leitores que ndo dispdem das mesmas ferramentas
intelectuais, e que ndo mantém uma mesma relagdo com o escrito (1994,
p.13).

Para o ensino do francés foi usada a Gramatica, de Halboutgl, além de

diversas obras editadas na Colecdo de Livros Didaticos F.T.D%, como: Le Guide de

8 HALBOUT, José Francisco. Gramética tedrica e pratica da Lingua Francesa. 20ed. Paris:
Livraria de Garnier Irméos, 1907.
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I'enfance®, Le Deuxiéme livre d’André® e Anthologia Franceza®. Deste ltimo livro,

destacamos do prélogo o seguinte trecho:

Restringiu-se a escolha aos melhores, aos verdadeiros Mestres. Os trechos
apresentados sdao eminentemente educativos. Na escola destes grandes
modelos, a mocidade sente suas faculdades se engrandecerem, seus
conceitos tomarem precisdo, vivacidade, energia e seguranca, seu juizo
encaminhar-se para o bem e a verdade, seu espirito nutrir-se de grandes
pensamentos e chegar as culminancias da beleza moral e literaria.

Outro autor adotado foi o Cénego José Inacio Roquete, sendo que, sua
Selecta Franceza® foi considerada ndo apenas um bom manual de estudo, mas
também modelo de civilidade e bons costumes, contendo uma sele¢&o de trechos de

diversos autores franceses. O Conego salientava no prélogo de sua obra:

Os meninos achariam neste livio um alimento mais sdo, e ndo menos
agradavel, que o que ordinariamente lhes fornecem na freqlente leitura do
Telémaco e das Fabulas de la Fontaine. Os belos trechos de histéria, os
exemplos sublimes de virtude, as anedotas interessantes, as agudezas
engracadas, as réplicas chistosas e a tempo, agradam geralmente aos
meninos, e lhes sdo de mais proveito que todas essas ficcbes romanticas,
mais ou menos sensuais, em que reina ordinariamente uma moral relaxada,
e por vezes egoista e pouco crista.

Os trechos selecionados pelo Cénego José Inéacio Roquete tinham como
intuito formar criangas leitoras, mas sem macular a sua inocéncia e pureza, por isso
eram suprimidas passagens que por ventura abordassem questdes vinculadas ao
sexo. Embora ndo negasse a importancia de uma obra como Telémaco, a

condenava pelas seguintes razdes:

8 Nesse periodo, as obras editadas na Colecdo F.T.D. estavam impregnadas de carater religioso, e
por isso mesmo eram aprovadas pela Igreja, como observamos em diversos trechos. O préprio nome
da editora é revelador, pois a sigla refere-se as iniciais de Frére Théophane Durand, Superior Geral
da Congregacao Marista de 1883 a 1907, posto que, esta editora brasileira foi criada em 1902 pelos
Irmaos Maristas.

8 DUMONT, Isidoro. Le Guide de L’enfance. Premier livre de lecture en francais: vocabulaires,
lectures, questionnaires pour la conversation, morceaux choises. Rio de Janeiro: Livraria Francisco
Alves, 1922.

8 Le Deuxiéme Livre d’André. Choix de lectures courantes, instructives, morales, éducatrices et
récitation. Rio de Janeiro: Livraria Paulo de Azevedo & Cia, 1935.

¥ Anthologia Franceza com numerosas annotacdes. Prosa e Verso dos autores dos séculos XVII,
XVIII, XIX e XX. Rio de Janeiro: Livraria Paulo de Azevedo & Cia., 1923.

8 ROQUETE, J.l1. Selecta Franceza ou Trechos extrahidos dos melhores autores francezes em Prosa
e Verso. Revista e aumentada por Léopold Marcou. Paris; Rio de Janeiro: Aillaud, Alves & Cia;
Francisco Alves & Cia., 1916.
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O préprio Telémaco, ndo obstante ser obra de um virtuoso prelado, tem
bastantes paginas cuja leitura é, por desgraca, bem perigosa para a gente
moca. Todas aquelas descricbes do templo de Vénus, da ilha encantada
dos amores e do império de Cupido; todas aquelas pinturas vivas e naturais
da formosura das ninfas, de seus cantares, brincos e divertimentos, de suas
cacadas e enredos amorosos, exaltam a imaginacéo, enfraguecem o pejo,
desordenam os afetos honestos, apressam e precipitam as inclinagfes
viciosas, e inspiram tédio as coisas sérias e devotas (ROQUETE, Prélogo,
1916).

Os manuais de histoéria mais usados nos primeiros anos de funcionamento
do Colégio foram para a Histéria Universal o livio de Mons. Daniel®’, Bispo de
Coutances e de Avranches, “Curso de Historia Universal’, traducdo e adaptacao de
Joaquim Maria de Lacerda; assim como o “Compéndio de Histéria Universal’, de
Joaquim Maria de Lacerda®®. Outro manual bastante utilizado foi o do Padre Raphael
Galanti.®®, sendo que o mesmo autor, também foi a principal referéncia quanto &
Histéria do Brasil™.

Para o ensino do inglés ordinariamente utilizavam os manuais editados pela
Livraria Paulo de Azevedo, da Colegcdo F.T.D., sendo que, iniciavam pelo texto

“Lingua Inglesa: primeiro método™*

, € logo ap6s passavam para a “Primeira Seleta
Inglesa™?; frisando que: “[...] 0 aluno que ja estudou esse primeiro método de lingua
inglesa, tera grande facilidade e singular proveito em traduzir esta Primeira Seleta
Inglesa” (1926, p.3). As marcas da religiosidade estavam sempre presentes, 0
primeiro texto trabalhado na Seleta é elucidativo: “The presence of God”.

Para a lingua portuguesa, os mesmos principios eram adotados, via de
regra, davam preferéncia para as obras editadas pela “Cole¢éo F.T.D.”. Os diversos
livros tratavam do curso preparatério, elementar, médio e superior, onde entéo,

passavam para as Antologias, terceiro e quarto livro®,

8 Curso de Histéria Universal por Mons. Daniel. traduzido e continuado até nossos dias pelo Dr.
Joaquim Maria de Lacerda (Membro da Arcadia Romana). Rio de Janeiro: B.L.Garnier, 1889.

8 LACERDA, Joaquim Maria de. Compéndio de Histéria Universal. Rio de Janeiro: Nova Edicéo; H.
Garnier, 1904. Composto para uso das escolas do Brasil, contemplava também Histéria Sagrada,
Histdria do Brasil e Mitologia.

8 GALANTI, Raphael. Compéndio de Histéria Universal. 4ed. Sdo Paulo: Duprat & Comp., 1907.

% GALANTI, Raphael. Licdes de Histéria do Brasil. 5ed. So Paulo: Duprat & Comp., 1913.

L | ingua Inglesa: primeiro método. Rio de Janeiro: Livraria Paulo de Azevedo & Cia., 1931.

2 primeira Seleta Inglesa: my reading book — the first. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves;
Paulo de Azevedo &Cia., 1926.

% | ingua Portuguesa: leituras variadissimas. Antologia. 3 Rio de Janeiro: Livraria Paulo de Azevedo
&Cia, 1922. (Colecdo F.T.D.)
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Em relacéo ao latim, estudavam preferencialmente as obras da Colecéo
F.T.D., particularmente a Primeira Seleta Latina® que continha trechos de
Lhomond, Eutrépio, Fedro, entre outros; ao final um Iéxico para auxiliar os alunos.
Algumas edigbes mais antigas ainda eram usadas, como por exemplo, as diversas
edicbes®™ da Livraria Guillard, Aillaud & Cia., com notas e comentarios de José
Indcio Roquete. A partir da década de 40, dois autores passam a ser bastante
usados, José Lodeiro® e Milton Valente®”.

Embora a centralidade da educacéo catdlica ndo fosse a profissionalizacéo
feminina, com o estabelecimento da Escola Normal, no ano de 1942, duas obras de
carater pedagdgico passaram a ser bastante usadas. Uma delas foi o livro escrito
por Teobaldo Miranda Santos®, a outra pelas Madres Francisca Peeters e Maria
Augusta de Cooman®. O livro das irmads Francisca e Maria Augusta, fornecia um
panorama geral da Pedagogia e na parte final dedicava um capitulo sobre a historia
da educacéo brasileira, contendo ainda um apéndice, “Esboco histérico da educacéo
da mulher nos tempos modernos”. A obra procurou contemporizar 0 universo

feminino com as mudancgas que surgiam no alvorecer do século XX.

Até o surto do movimento feminista que comecou em fins do século XIX, [...]
a educacédo das classes abastadas tinha um cunho de formacao literaria e
de distincdo notavel. Ndo se preocupavam as mocgas da procura duma
carreira. As ciéncias fisicas e naturais eram ensinadas como complemento
da instrucdo e meio de conhecer de compreender algo do movimento
cientifico crescente; mas a literatura, a historia, as disciplinas formadoras da
cultura geral dominavam as demais (PEETERS; COOMAN, 1937, p.149).

E, por ndo estarem imbuidas de um espirito profissionalizante, de pouco

valia certos conhecimentos:

[...] a técnica que predomina o carater educativo nessas mesmas ciéncias,
de nada aproveita ao espirito feminino, mais apto para as ciéncias de cunho

o4 GALIDIE, Luiz. Primeira Seleta Latina. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1926.

% EdicGes denominadas “Classicos Latinos”, abrangia textos de Cornélios Nepos, Cicero, Julio
Cesar, Horécio, Tito Livio, Virgilio, entre outros.

% | ODEIRO, José. Traducdes dos textos latinos para uso dos ginasios, colégios e seminarios.
Porto Alegre: Globo, 1942.

 Em particular, as varias séries do Ludus; primus, secundus, tertius, quartus e quintus. A maioria
editada pela Livraria Selbach, de Porto Alegre.

% SANTOS, Teobaldo Miranda. Nocdes de Histéria da Educacdo. Sdo Paulo: Comp. Editora
Nacional, 1945.

% PEETERS, Francisca; COOMAN, Maria Augusta de. Educacao: Histéria da Pedagogia. S&o Paulo:
Companhia Melhoramentos, 1937.
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literario e até filoséfico do que para os estudos de orientacdo profissional
(PEETERS; COOMAN, Ibid., p.149).

Quanto & motivagdo para o término do internato que, reconhecidamente, foi
um sucesso ao longo de seus 57 anos de manutencgdo, estranhamente ndo foi
encontrado nenhum documento explicativo no acervo do Colégio, nos documentos
do Bispado e nem mesmo em periddicos locais.

Afirmo, estranhamente, pois no Ultimo ano de seu funcionamento, 1967, o
mesmo atendia um quantitativo de aproximadamente 100 alunas internas, ou seja,
um expressivo numero de alunas. Ademais, o acervo do Colégio conta com
documentos desde a fundacdo da Comunidade das Irmés de S&o José em Pelotas,
em 16 de margo de 1910, sendo cuidadosamente conservado até os dias atuais.

Assim, cabem os seguintes questionamentos: Por que o regime de internato
foi encerrado em 1967? Por que ndo h& algum registro escrito explicando a
motivac&o para o término de seu funcionamento?

A JUnica explicacdo que encontrei para o término do mesmo foi no

depoimento de Irm& Enedina:

[...] primeiro n6s sabemos que nds vivemos uma época muito dificil, uma
época da Revolucdo politica aqui no Brasil e as exigéncias se tornaram
muito grandes, os desafios, as exigéncias, outra coisa também as
exigéncias dos pais mudaram... e outra coisa também, havia pais que
gueriam gque a jovem saisse, entrasse, saisse... ndo, nao, nosso estado de
vida ndo era esse entdo, houve momentos muito dificeis pra nds também
pra nés é... comecamos a discernir o que era melhor para a jovem e se
acontecesse alguma coisa como é que nos ficariamos diante dos pais... nGs
tivemos pais que diziam assim “nés confiamos na familia tal, ela pode ir pra
familia tal”, mas na realidade ndo era bem assim, quando nés iamos ver
eram jovens que ficavam a noite fora... entende? e isso tudo nos
preocupava muito, pra nds era um tormento, era um grande desafio, e sdo
razbes muito fortes porque nés decidimos fechar... (IRMA ENEDINA,
ENTREVISTA, 10 de maio de 2011).

O projeto educativo inicialmente implementado pelas Irmés, na década de
1910, ja ndo encontrava mais ressonancia na década de 1960, a autoridade que 0s
pais Ihes concediam para educar suas filhas no regime de Internato também néo era
a mesma, inclusive, os préprios objetivos e anseios das alunas ndo conseguiam
mais ser silenciados e/ou abafados sob a justificativa da formagéo de uma menina

bem comportada, as exigéncias eram outras.
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[...] e também a questdo da... da politica do Estado, a politica que nés
tinhamos, a represséao, a vigia, a vigia dentro da escola nés éramos vigiadas
aqui, nés éramos muito vigiadas para que ndo houvesse um contratempo
entende? um contratempo é... a favor ahn... contra ou a favor da leis do
regime revolucionario vocé sabe disso ndo é? isso tudo sao razbes muito
fortes que nds analisamos e fechamos o Internato [...] vocé sabe que nds
aqui em Pelotas, nés tinhamos o Quartel General, e tudo qualquer ato da
escola qualquer ato nds éramos veementemente vigiadas nesse sentido...
eu mesma... ((risos)) eu mesma fui vigiada no tempo da Dire¢do... entende?
e isso tudo causou péanico pra todo mundo... e na realidade os meus
objetivos junto com a Associacdo de Pais e Mestres era outro, mas o
entendimento deles era outro... entdo... imagina s6 o que poderia acontecer
[...] eu tenho a impressdo no momento era muito forte muito quente o clima,
muito forte muito pesado e a vigia ndo era s6 aqui no Sao José... e nos
tinhamos muitos alunos e muitas alunas aqui do Sao José que eram filhos
de militares, de generais do Exército e isso tudo era uma ameacga pra nos...
nés ndao podiamos ndo podiamos fazer muita coisa ndo entende? mesmo
gue quiséssemos fazer uma maravilha, deixar uma MARCHA, por exemplo,
como aconteceu... 7 de setembro era OBRIGATORIO a marcha e realmente
nés elaboramos um projeto LINDISSIMO de uma semana civica aqui
dentro, com exposi¢des, com convites, com gincanas com MARAVILHAS,
com estudos, e mesmo assim ndés fomos chamadas, vieram aqui nos
vigiaram, passaram a manhd toda aqui... pra ver se realmente era...
entende? notas? entdo, eram coisas que d&o... nossos objetivos era
diferentes por que? porque as alunas elas... enganavam 0s pais... eles ndo
gueriam que os filhos marchassem... entdo sobre mil e setecentos alunos as
vezes noés tinhamos mil e duzentos alunos atestados frios médicos... porque
ndo queriam marchar entdo, vendo essa resposta de alunos nés nos
reunimos a Associagdo de Pais e Mestres junto com a Direcao e
elaboramos um projeto e enviamos para todas as familias, o projeto... que
nés nao iriamos ter marcha suspendemos as marchas... mas no lugar da
marcha nds colocamos uma semana inteira civica... UMA MA-RA-VI-LHA
com abertura pra toda a sociedade... mas ndo entenderam assim...
entende? [...] IRMA ENEDINA, ENTREVISTA, 10 de maio de 2011).

A partir dessa narrativa, é possivel ratificar o quéo relevantes séo as acdes
de negociagcbes, trocas, entendimentos e/ou submissbes, dependendo da
circunstancia, dos interesses e dos grupos envolvidos nas relagdes entre Estado,
Igreja e Educagéo.

Ademais, entre as décadas de 1910 e 1960 ocorreram mudangas
substanciais na dinamica das relagdes sociais, tais como o desenvolvimento e

100

fortalecimento do movimento feminista™, um forte tensionamento nas relagdes

190 Nesse sentido, cabe enfatizar o significativo contingente de egressas do Colégio S&o José que se

projetou, local, nacional e até mesmo internacionalmente, em virtude do status profissional
conquistado em distintas areas. Na Educacao: Eny Fetter Zambrano, Professora Universitaria; Alice
Flora Loréa, Professora, ex-diretora do Colégio Diocesano de Pelotas e fundadora da Escola Bosque
Encantado; Yolanda Nunes, Professora e fundadora da Escola Recanto Infantil, atualmente, Escola
de Ensino Fundamental Castro Alves; Carmen Anselmi Duarte da Silva; Professora Universitaria e ex-
vice-diretora da Faculdade de Educacdo da UFPEL; Ceres Maria Torres Bonatto, Professora
Universitaria e ex-diretora da Faculdade de Educacdo da UFPEL; Regina Maria Machado Iruzum,
Professora e ex-delegada de Educacdo da 52 Delegacia de Educacgéo do Estado do Rio Grande do
Sul, atualmente, Coordenadoria Regional de Educacao. No Direito: Gilda Maria Maciel Corréa Meyer
Russomano, Advogada, Professora Universitaria, Jurista, Escritora e, até o momento, a Unica
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entre Igreja e Estado no Brasil, em virtude da Ditadura Militar, bem como notéveis
modificacdes dentro da organizagéo eclesiastica em fungdo do Concilio Vaticano II,

que acabou apontando novas diretrizes de agéo para a Igreja Catolica.

Presidente mulher da Comisséo Interamericana de Direitos Humanos da Organizacdo dos Estados
Americanos - OEA, Representante da América Latina, em comité de juristas da Organizacdo das
Nagfes Unidas - ONU; Rosah Russomano de Mendonca Lima, Advogada, Professora Universitaria,
Jurista e Escritora; Nailé Russomano de Mendonga Lima, Advogada, Professora Universitaria, Jurista
e Escritora. Na Salde: Lucy Maria Kneib, Odontéloga; Zilda Maria Tavares Perez de Moura, Socia-
proprietaria e Administradora do Laboratério Rouget Perez; Thais Russomano, Médica,
Pesquisadora, Escritora, Coordenadora do Centro de Microgravidade/FENG-PUCRS (centro de
referéncia na América Latina no estudo da Fisiologia Humana Espacial e da Engenharia Biomédica
Espacial) e Guest Scientist da Agéncia Espacial Alema. Nas Artes: Beatriz Rosselli, Musicista e
Professora de Musica; Lyl Recuero, Bailarina e Professora de Danga.



5. Consideragdes Finais

[...] a histdria das instituicbes escolares ndao é um relato ou recitacdo de
acontecimentos, mas uma nharrativa com interpretacdes, releituras que se
apresentam na dimensédo de representacdo, de uma versdo da histéria
institucional (WERLE, 2004, p.14).

Ao caracterizar a cultura escolar produzida no Internato confessional
feminino do Colégio Sao José, analisando a sua fundacao e repercussdes do projeto
educativo desenvolvido naguele contexto, ensejava compreender como era exercido
o controle e o disciplinamento destas jovens, bem como apreender as vinculagdes
sociais e ideoldgicas da instituicdo escolar com a comunidade pelotense e em
particular com o projeto de consolidagéo do plano ultramontano no Rio Grande do
Sul, posto que, o projeto educativo do Colégio S&o José, alicercado nas normas e
padrdes da Congregacdo de Chambeéry, buscava modelar e disciplinar as condutas
das internas segundo os principios e valores da Igreja Catdlica, sob a égide do
processo de romanizagao.

Nesse sentido, a preocupacdo fundamental das Irmds de S&o José
direcionou-se a formacao das jovens dentro de principios que reforcassem a ordem,
as boas maneiras, o0 respeito e a obediéncia, desde o ato de levantar-se da cama
até o de deitar, traduzido num rol de obrigac¢des, praticas de sociabilidades, rotinas e
aprendizagens; ou seja, dentro de um modelo de civilidade que visava um fim
precipuo: formar mocgas educadas, cultas, obedientes, crentes em Deus, potenciais
“Rainhas do Lar” e por extenséo, educadoras na/da fé, bem como seguidoras das

normas sociais vigentes. Pois, como lembra Almeida:

A mulher deveria se cultivar para viver em sociedade e ser agradavel ao
homem, porém n&do poderia concorrer com ele profissional e
intelectualmente, pois isso seria ultrapassar os limites da seguranca social,
e ela representaria um risco se lhe fosse dado liberar-se economicamente
do marido ou dos pais e tornar-se igual no intelecto. Em principio, caberia-
Ihe regenerar a sociedade e, para isso, precisaria ser instruida. Mas
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instruida de uma forma que o lar e o bem-estar do marido e dos filhos
fossem beneficiados por essa instrucao [...] (2007, p.109-110).

Porém, partindo do pressuposto de que existe uma distancia entre aquilo
que as Irmas pretendiam e o que foi efetivamente incorporado pelas alunas internas,
entendo que a cultura escolar ndo é aprendida ou apreendida e muito menos
absorvida automaticamente. Deste modo, a partir da compreensdo das relacdes
estabelecidas entre Estado, Igreja e Educagao, procuro assimilar e interpretar os
dados oriundos das fontes, elaborando assim sentidos e significados através do
estabelecimento de triangulagbes de informagbes. Sendo importante frisar que
assumo a Historiografia como perspectiva tedrico-metodologica para a
implementacéo desta pesquisa.

Assim, enfatizo que se constituiram como fontes privilegiadas para a
consecucao deste processo de pesquisa 0s seguintes documentos: os Livros de
Matricula do Externato e especialmente do Internato, o Regimento Geral do Colégio,
as Atas das Associagdes vinculadas a instituicdo (Ex-alunas, Filhas de Maria e Pais
e Mestres), documentos particulares da Congregacdo Religiosa (mantenedora do
Internato do Colégio em voga), anuncios e artigos nos periddicos locais “A Opinido
Publica”, “A Reforma” e especialmente o “Diario Popular”, fotografias do acervo do
Colégio, da Bibliotheca Publica Pelotense e de particulares, a arquitetura e o
mobiliario do Colégio e focadamente do Internato, o uniforme, além da propria
revisdo bibliografica e narrativas de algumas alunas egressas do regime de Internato
e duas religiosas que trabalharam nesse espaco.

Destarte, constato que, ao promover a formagéo de “meninas ddceis, cultas
e cristds”, em consonancia com o modelo familiar, catolico e higienista, préprio das
primeiras décadas do século XX, esta cultura que, ao mesmo tempo reproduziu as
relagBes sociais vigentes, também proporcionou brechas & construcdo de um
comportamento de resisténcia, favorecendo, assim, a constituicdo de uma cultura
escolar propria.

Sendo assim, em que pese a articulagdo de um discurso que objetivasse
uma educacdo adestradora, foi possivel perceber nitidamente movimentos de

resisténcia de algumas alunas, como é comprovado na narrativa de Ivone:

[...] eu fui pro internato e pro Normal pela profissao... meu maior sonho era
ser independente... e porque meu pais acharam que filha mulher tinha de
ser professora... mas € isso ai...quer dizer que a gente se criou ouvindo
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aquilo, ah vamos botar no S&o José pra ser professora, porque tem que
estudar e pra ser independente [...] (IVONE, ENTREVISTA, 17 de junho de
2011).

E ainda, no seguinte relato de Celi, quando ao rememorar as necessarias
aprendizagens acerca das prendas domeésticas, lembrou-se que mesmo que
naquele contexto soécio-historico a destinacdo social da mulher fosse o casamento
e/ou a docéncia, as internas ndo eram obrigadas a optar pelo Curso Normal,
poderiam sim, inclusive, matricular-se e cursar o Cientifico que, via de regra,

direcionava a outras profissoes.

[...] cuidar de casa, cuidar de toda casa... nada daquelas coisas que a gente
fazia, elaborava pratos...aquelas coisas a metade fazia, porque tinha que
fazer pra ganhar nota... mas ndo que fosse pra o dia que tivesse a casa...
tinha a liberdade, quem quisesse ir pro Normal ia, quem quisesse ir pro
Cientifico pra tirar uma faculdade ia... elas ndo interferiam [...] (CELI,
ENTREVISTA, 9 de julho de 2011).

Ao compreender a constituicdo de uma cultura escolar propria no Colégio
Sado José, sobretudo no Internato, creio que engendrada desde a fundagé@o do
Colégio, penso que consegui entender de que forma esta cultura foi assimilada pelas
internas, permitindo ressaltar a dimensdo nao consciente dos processos de
socializagéo e corroborar a tese de que as experiéncias vividas no interior das
instituicdes confessionais produzem efeitos sobre as trajetdrias individuais das
pessoas, constituindo-se em filtros por meio dos quais os individuos irdo
posteriormente perceber o mundo exterior e basear suas escolhas futuras, como
enfatiza Bourdieu (1980).

Portanto, percebendo a irredutibilidade das mudangas na dinamica social
local e global, as Irmés de S&o José procuraram aos poucos adequar-se aos novos
tempos, para além da profissionalizacdo das jovens, buscaram manter a base
construida, ou seja, ornar o espirito dentro de uma sociedade, predominantemente,

patriarcal. Pois:

Neste tempo de especializacdo deformadora a defesa e a conservagédo da
cultura geral deveria pertencer a mulher instruida, bem como a manutencao
do bom tom e da distincdo que desaparecem dum modo lamentavel da
nossa sociedade hodierna. A mulher por esséncia educadora, deveria ser
acima de tudo educada. Certos estudos tendem a diminuir nela a fineza e a
delicadeza dos sentimentos. De mais a mais a acumulacédo das matérias de
ensino nem sempre deixa tempo para cultivarem-se os dotes propriamente
femininos (PEETERS; COOMAN, 1937, p.149).
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Com certeza, o papel desempenhado pelo projeto educativo do Colégio S&o
José deixou marcas em diversas geragdes. Assim, concordando com Magalhaes,
nas diversas rela¢des construidas dentro da instituicdo escolar, posso dizer que a
dimens@o pedagodgica constituiu-se num principio que, para além do instituido,
evoluiu e transformou-se no e pelo processo educativo. Dentro dos muros escolares,
o cotidiano, os habitos, as rotinas, as praticas escolares, revelam sujeitos frageis
que “[...] suportam a adaptacdo e a mudanca, pelo que a educagdo e, por
consequéncia, a escolarizacdo s@o processos de colonizagdo ideoldgica, cultural e
afetiva” (2004, p.63).

Por fim, cabe ressaltar que a pesquisa evidenciou que 0 projeto educativo
engendrado pelas Irmds do Colégio S&o José teve uma notavel ressonancia na
comunidade local, pois além do conteudo formativo obrigatorio, esta educacao
proporcionou especialmente as internas uma formag&o sociopolitica articulada nas
interagdes advindas dos trabalhos assistenciais, bem como das agdes formativas no
ambito do internato.

Concluo, a partir destas constatacdes, que para além da formagdo humana e
cristd propria das instituicbes confessionais, a cultura escolar do Internato
Confessional Catolico do Colégio S&o José permitiu a constituicdo de uma educacéo
feminina afinada com as transformagdes socioculturais brasileiras.

Esta investigacdo demonstrou que o projeto de implantacdo de uma escola,
predominantemente, dedicada ao publico feminino em Pelotas € resultado de um
movimento muito bem organizado pela Igreja Catdlica no sentido de ocupar os
aparelhos de formagdo educacional em regibes onde ainda a resisténcia ao
catolicismo ultramontano era ainda acentuada.

De modo que se observou a existéncia de uma verdadeira guerra de posi¢céo
no sentido criado por Gramsci (2002). No processo de romanizagao da Igreja no Rio
Grande do Sul, esta primeiro consolidou suas posi¢des nas regides de colonizagéo
alemd e italiana e a partir destas bases expandiu-se para outras regioes.

Assim como Pelotas, Rio Grande, Uruguaiana, Bagé, Jaguardo, Passo
Fundo e muitos outros municipios foram contemplados com a fundagdo de
estabelecimentos de ensino catdlicos no final do século XIX e inicio do século XX.
Também como Pelotas, resultado do trabalho de congregacfes religiosas afinadas

com o processo de romanizagao. Destarte, fez parte deste estratagema a criagéo de
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novas dioceses no Rio Grande do Sul em 1910: Pelotas, Uruguaiana e Santa Maria,
todas elas em regi6es onde predominou o Regalismo.

Este trabalho evidenciou como os protagonistas do processo de implantag&o
da cultura escolar no colégio Sdo José constituiam-se, em sua maioria, de
elementos exdégenos a comunidade pelotense. Havia uma verdadeira legido
estrangeira trabalhando na cidade na consecucdo dos ideais do processo de
romanizacgao.

Os dados mostram que o corpo diretivo, os professores e mesmo
funcionéarios subalternos que atuavam no Colégio S&o José provinham de fora do
municipio, tanto como o clero da cidade, principalmente o das congregacdes
religiosas, como o0s jesuitas, os lassalistas, os franciscanos, os capuchinhos, as
Irmé&s do Imaculado Coragéo de Maria etc.

Evidencia-se aqui claramente um mecanismo de resisténcia na comunidade,
pois a Igreja ndo conseguiu neste periodo a implantacdo, com sucesso, de um
sistema de recrutamento de membros “nativos” para seus quadros.

De modo que, pode-se fazer a ilacdo de que a elite pelotense constituiu-se
em inocente Util para os interesses do catolicismo ultramontano em seu processo
expansionista. Para a Igreja era conveniente expdr a comunidade que a presenca de
congregacdes religiosas dedicadas a educacdo da mocidade era uma decorréncia
da solicitacéo dos dirigentes municipais e mesmo da sociedade pelotense como um
todo. A congregacdo de S&o José apresentou-se assim como um objeto de desejo
da comunidade, obliterando o processo intrinseco de um movimento que pouco tinha
a ver com este desejo.

Como demonstrado, somente assim se compreende 0 processo de
canonizacdo que foi realizado com a filha do Intendente José Barboza Gongalves
que, num processo de fetichizag&o, foi apresentada com a capacidade de realizar o
milagre de trazer para a cidade a congregacdo de S&o José e 0 consequente
colégio.

Esta pesquisa demonstrou a potencialidade da congregacéo para trabalhar e
construir diferentes culturas escolares adaptadas a ambientes sociais diferenciados,
como foi executado com as elites propriamente ditas no Colégio Sdo José e com
outros extratos sociais, tais como o Colégio Sdo Pedro, no bairro Fragata, nucleo
proletario da cidade e na regido do Gasémetro, trabalhando com o lupen-proletario,

a exemplo de outras congregagdes que atuavam na cidade como os lassalistas (na
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entdo Escola e Assisténcia Social Hipdlito Leite, hoje Escola Fundamental La Salle
Hipolito Leite, no bairro Cruzeiro, antiga Vila dos Agachados).

Evidentemente, com objetivos e métodos diferenciados, percebeu-se que a
atuacdo da Congregacdo das Irmas de Sao José conformou corpos e mentes aos
interesses da ordem vigente. Este processo ocorreu por vezes a revelia do
propugnado pela ortodoxia ultramontana. Exemplo desta situagéo é a formacéo para
a atuagcdo publica de significativo nimero de mulheres que puderam resistir a
atuacdo exclusiva no ambito doméstico, como propugnado pelo ideologia
hegeménica & época — o Positivismo — em decorréncia da formacdo obtida no
Colégio S&o Jose.

Muitas ex-alunas foram protagonistas em movimentos claramente
contestatérios & ordem vigente, como partidos politicos, associa¢cdes de classe,
movimentos populares, tanto como muitas outras atuaram em segmentos
tipicamente conservadores. Esta, sem divida, é uma caracteristica marcante da
cultura escolar catélica que consegue atender a varios senhores.

E incontestavel que o investimento na monumentalidade dos prédios dos
estabelecimentos de ensino catélico, Sdo José e Gonzaga, contrastavam com os de
ensino publico que por muitos anos ocuparam prédios alugados, adaptados para o
ensino, e quando construidos pela municipalidade n&o rivalizavam com aqueles
neste aspecto. Ora, este investimento est4 associado a um processo que é global e
néo € exclusivo de Pelotas.

Em termos concretos, os dados demonstram que ao contrario do que €
pensado, néo foi a elite pelotense a protagonista do processo de estabelecimento do
Colégio Sdo José em Pelotas, mas sim ela fez parte de um mecanismo de
cooptacdo ideologica em que teve uma atuagdo subordinada. A Igreja Catdlica,
paulatinamente, foi-se impondo e ocupando os diversos aparelhos ideoldgicos na
regido, um exemplo desta situac@o é a ascensao a dire¢do do Ginésio Pelotense de
Joaquim Luis Oso6rio, um verdadeiro acoélito da mitra diocesana. De modo especial
no periodo de bispado de Dom Antbnio Zattera percebe-se uma verdadeira
orquestracdo das forcas catolicas neste sentido.

Por fim, destaco que a pesquisa evidenciou que o0 projeto educativo
engendrado pelas Irmas do Colégio S&o José teve uma ressonancia na comunidade
local, pois além do conteudo formativo obrigatorio, esta educacao proporcionou uma

formacdo sociopolitica articulada nas interagbes advindas dos trabalhos
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assistenciais. Concluo, a partir destes achados que, para além da formacdo humana
e cristd propria das instituicdes confessionais, a cultura escolar do Internato
Confessional Catolico do Colégio S&o José permitiu a constituicdo de uma educacéo

feminina afinada com as transformagdes socioculturais brasileiras.
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Universidade Federal de Pelotas
Faculdade de Educacéao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacéao

Centro de Estudos e Investigacdes em Histéria da Educacao Faculdade de
Educagéo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vossa Senhoria esta sendo convidada a participar da pesquisa “A educacao
das meninas em Pelotas’: as implicagbes da cultura escolar produzida no
Internato Confessional Catélico do Colégio S&o José durante as primeiras
décadas do século XX (1910-1967)".

Vossa Senhoria foi selecionada por sua condicéo de
da referida instituicdo escolar e sua participacédo nao
€ obrigatéria. A qualquer momento podera desistir de participar e retirar seu
consentimento.

Sua recusa nao trard prejuizo em sua relagdo com a Pesquisada ou com o
Centro de Estudos e Investigacdes em Histéria da Educagdo da Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal de Pelotas.

O principal objetivo deste estudo é “Compreender a cultura escolar produzida
no Internato Confessional do Colégio Sdo José”, a fim de que este estudo componha
a Tese de Doutoramento desta pesquisadora junto ao PPGE-FaE/UFPEL.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira na concessao de uma Entrevista,
a fim de que os dados possam compor o texto a ser publicado.

Os beneficios relacionados com a sua participagdo consistem na objetiva
contribuicdo ao desvelamento de uma face da histéria das instituicdes formadoras
de meninas no RS, especificamente nos internatos confessionais.

Vossa Senhoria recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o
endereco institucional da Pesquisadora e do CEIHE, podendo tirar suas duvidas
sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

Rita de Cassia Grecco dos Santos
Pesquisadora
CEIHE-FaE/UFPEL — Campus das Ciéncias Sociais — 3° andar
Rua Alberto Rosa, n° 154, Varzea do Porto, CEP 96101-770, Pelotas/RS

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

Sujeito da Pesquisa
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“A educacgao das meninas em Pelotas: as implica¢cdes da cultura escolar
produzida no Internato Confessional Catélico do Colégio Sao José
durante as primeiras décadas do século XX (1910-1967)"

Roteiro de Entrevista

Irma Luisa Maria e Irma Enedina

1. Quais sao suas principais recordacdes do Internato do Colégio S&o José?

Como era organizado?

De que forma ocorria o ingresso das internas?

Quantas internas eram admitidas por ano?

Como era a rotina do internato?
2.Quais eram os componentes curriculares/formativos das internas?

Quais as principais exigéncias?

Quem eram as Professoras/Orientadoras do internato?
3.Como era o controle da disciplina? Levando em consideracdo os seguintes Artigos
do Regimento do Colégio S&o José:

Art. 44° - As pensionistas estdo constantemente sob a vigilancia das

professoras, tanto nos recreios e passeios, como nos trabalhos escolares.
[-..
Art. 51° - Nao se aceitam alunas que tenham sido eliminadas de outros
colegios.

Art. 52° - Indocilidade e faltas contra a moral sdo motivos de exclusao. [...]
Art. 54° - Cartas, pacotes e outros objetos que forem mandados as alunas,
deverdo passar pelas maos da Diretora: ndo € permitido usar livros que nédo
tenham sido apresentados e aprovados. [...]

Art. 56° - Em caso nenhum sera permitido a uma aluna pernoitar féra do
Colegio, a ndo ser em companhia dos Pais e com prévio aviso dos mesmos.
A falta neste ponto € motivo de exclusao.

4.Quais as razdes que conduziram ao término do internato?
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“A educacgao das meninas em Pelotas: as implica¢cdes da cultura escolar
produzida no Internato Confessional Catodlico do Colégio Sao José
durante as primeiras décadas do século XX (1910-1967)"

Roteiro de Entrevista

Ex-internas

1. Quais séo suas principais recordagdes do Internato do Colégio Sao José?
Como era organizado?
De que forma ocorreu seu ingresso no internato?
Mais ou menos quantas internas compunham o internato por ano?...
2. Como era a rotina do internato?
Quais eram as atividades (formativas) das internas?
Quais as principais exigéncias?
Quem eram as Professoras/Orientadoras do internato? Como elas agiam em
relagdo as internas?
3. Como era o controle da disciplina? Levando em consideragdo os seguintes
Artigos do Regimento do Colegio Sdo José — Escola Complementar:

Art. 44° - As pensionistas estdo constantemente sob a vigilancia das
professoras, tanto nos recreios e passeios, como nos trabalhos escolares.

[-..
Art. 51° - Nao se aceitam alunas que tenham sido eliminadas de outros
colegios.

Art. 52° - Indocilidade e faltas contra a moral sdo motivos de exclusao. [...]
Art. 54° - Cartas, pacotes e outros objetos que forem mandados as alunas,
deverdo passar pelas méaos da Diretora: ndo € permitido usar livros que nédo
tenham sido apresentados e aprovados. [...]

Art. 56° - Em caso nenhum sera permitido a uma aluna pernoitar féra do
Colegio, a ndo ser em companhia dos Pais e com prévio aviso dos mesmos.
A falta neste ponto € motivo de exclusao.

Havia espaco para alguma transgressao?
4. As internas eram orientadas a fazer o Curso Normal? Por que?
5.As internas participavam de alguma associagdo/movimento do Colégio? De qual
natureza? De que forma? Como era a atuagdo? Como era a organizagao?

E fora do Colégio, havia a possibilidade de participacdo em alguma
associagdo/movimento? De qual natureza?
6. Quais seriam as razdes que conduziram ao término do internato?

7. Conte-me um pouco de sua participagdo na Associacao das Ex-alunas...
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Ano Ne Total Meninas Idade Meninos Regime de Matricula Curso(s) e N°de Alunos Inicio do Término do
de (em Periodo de Periodo de
Matriculas anos) Internato Semi- Externato Matricula Matricula
internato
1910 117 117 Entre 6 e - 6 9 102 Primario Lecons de 19 de margo 28 de outubro
15 116 Francais
1
1911 114 114 Entre 6 e - 10 9 95 Primario | Bordado | Pintura 13 de fevereiro 18 de agosto
17 112 1 1
1912 121 121 Entre5e - SR SR SR Priméario 12 de fevereiro 8 de outubro
17 121
1913 107 107 Entre 6 e - SR SR SR Priméario 15 de fevereiro 18 de setembro
18 107
1914 110 110 SR * - SR SR SR Priméario 16 de fevereiro 15 de novembro
110
1915 98 98 SR - SR SR SR Priméario 1° de fevereiro 7 de agosto
98
1916 183 157 SR 26 SR SR SR Priméario 1° de marcgo 11 de outubro
183
1917 233 204 SR 29 SR SR SR Priméario 1° de marcgo 3 de novembro
233
1918 275 239 SR 36 SR SR SR Priméario 1° de marcgo 9 de junho
275

* SR = Sem Registro

Tabela elaborada a partir da coleta de dados no Primeiro Livro de Matricula do Colégio S&o Joseé.
Fonte: Livro de Matricula do Collegio Sao José — 1910-1918. Acervo do Colégio S&o Joseé.




Matriculas

Pelotas 1919
entrada no novo prédio
16 de abril 1916
Construido em 1915
Matricula do Collegio S. José

185

Ano N° Total Meninas Idade Meninos Idade (em Curso(s) e N°de Alunos Inicio do Término do
de (em anos) Periodo de Periodo de
Matriculas anos) Matricula Matricula
1919 264 231 Entre 3 e 20 33 3 4a Priméario 06 de fevereiro 1° de marco
6 5a 264
9 6a
11 7a
2 8a
1 9a
1 10a
1920 257 234 SR *da 23 1 7a Primario SR SR
grande 2 9a 257
maioria 2 10 a
2 1la
1 14 a
15 SR
1921 262 246 SR da 16 SR Priméario 1° de margo SR
grande 262
maioria
1922 255 227 SR da 28 SR Primario 14 de fevereiro SR
grande 255
maioria
1923 273 236 SR da 37 SR Priméario 1° de margo 15 de outubro
grande 273
maioria
1924 318 274 Entre 4 e 19 44 1 3a Priméario 06 de marco 24 de outubro
1 4a 318
10 5a
8 6a
21 7a
1 8a
1 17 a
1 SR
1925 340 312 Entre 3 e 28 1 4a Primério 02 de marco 15 de outubro




186

20

5a

6a

7a

8a

9a

340

1926

330

298

Entred e
20

32

4a

5a

6a

7a

8a

9a

Primario
330

1° de margo

09 de novembro

1927

301

255

Entred e
24

46

4a

5a

6a

7a

8a

9a

10 a

12 a

15a

Primario
301

1° de margo

04 de outubro

1928

322

280

Entred e
21

42

3a

4a

5a

6a

7a

8a

Primario
322

1° de margo

06 de outubro

1929

271

239

Entre 3 e
24

32

4a

5a

6a

7a

8a

9a

11a

Primario
271

1° de margo

03 de setembro

1930

279

251

Entre 3 e
24

28

4a

5a

6a

7a

8a

9a

10 a

Primario
264

Complementar
15

05 de margo

1° de abril

1931

346

298

Entre 4 e

48

wn[k|o|N|o|w| Rk |a|s|N|o|ajko|5E|e|w| ||k [N d|o|R N BN w| A RN A w|k k| oo~

SR

Primario

Complementar

02 de marco

1° de outubro
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20

3a

4a

5a

6a

7a

8a

9a

12 a

323

23

1932

367

319

Entre5e
22

48

SR

5a

6a

7a

8a

9a

10 a

13 a

Primario
326

Complementar
41

1° de margo

04 de julho

1933

*%k

375

314

Entre5e
28

61

4a

5a

6a

7a

8a

9a

10 a

Primario
333

Complementar
42

02 de margo

08 de agosto

1934

425

378

Entred e
38

47

SR

4a

5a

6a

7a

8a

9a

Primario
367

Complementar
58

1° de margo

07 de novembro

1935

407

359

Entred e
39

48

SR

4 a

5a

6a

7a

8a

9a

12 a

Primario
352

Complementar
55

SR

SR

1936

477

444

Entre 3 e
40

33

SR

P& |r(nvo|R| B o vk v 5B No| s vk Iv|BIN|o|o|w|k |k |k k(B o|o|w|k | |oR| 5w~ |-

4a

Primario
405

Complementar
72

02 de margo

SR
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5a

6a

7a

8a

9a

10 a

1937

562

511

Entred e
18

51

3a

4a

5a

6a

7a

8a

Pl ok P
(NP 11 TSI NI EN NI EN

9a

Primario
461

Ginasio
33

Complementa
r
68

1° de margo

SR

* SR = Sem Registro

** A partir deste ano é registrado o Endereco Residencial de cada aluno.
** Além do Endereco Residencial, também passa a ser registrado o Telefone, com trés ou quatro digitos apenas.

Tabela elaborada a partir da coleta de dados no Segundo Livro de Matricula do Colégio Sao José.

Fonte: Livro de Matricula do Collegio Sao José — 1919-1967. Acervo do Colégio S&o Joseé.
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Livro das Irmas do Colégio Séao José

Pelotas — Brasil
Fondation le 16 mars 1910

Relacdo das Irmas Responsaveis pelo Internato

N° Total de

N° Total de

Ano oo il Irm& Funcéo/Atividade
C;g""g;‘g;‘f 'QSP;’;;&VQ‘S relacionada ao Internato
Sé&o José Internato
1910 5 2 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Albina Cuisiniére
1911 7 3 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Albina Cuisiniére
Sr. Marthe Blanchisseuse
1912 7 3 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Albina Cuisiniére
Sr. Marthe Blanchisseuse
1913 9 4 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Albina Cuisiniére
Sr. Marthe Cuisiniére
Sr. Virginie Lessiveuse
1914 9 5 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Anne Philoméne Assistante — M.
Sr. Albina Cuisiniére
Sr. Marthe Cuisiniére
Sr. Virginie Lessiveuse
1915 9 5 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Anne Philoméne Assist® —m de piano
Sr. Alexandrine Lingére
Sr. Albina Cuisiniére
Sr. Marthe Aide lingére
1916 15 7 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Anne Philoméne Assist. — M. de piano
Sr. Alexandrine Lingére
Sr. Albina Cuisiniére
Sr. Marthe Lessiveuse
Sr. Thecla Jardiniére
Sr. Emerenciana Aide cuisiniére
1917 15 9 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Anne Philoméne Assist. — M. de piano
Sr. Eleonor Aide musicienne
Sr. Alexandrine Lingére
Sr. Albina Cuisiniére
Sr. Marthe Lessiveuse
Sr. Thecla Jardiniére
Sr. Emerenciana Aide cuisiniére
Sr. Angélique Lingére
1918 15 7 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Anne Philoméne Assist. — M. de piano
Sr. Angélique Refectoriére
Sr. Alexandrine Lingére
Sr. Albina Cuisiniére
Sr. Marthe Lessiveuse
Sr. Thecla Jardiniére
1919 16 6 Mére Anne Philoméne Supérieure
Sr. Alexandrine Lingére
Sr. Albina Cuisiniére
Sr. Marthe Lessiveuse
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Sr. Thecla Jardiniére

Sr. Valentine Aide cuisiniére
1920 17 8 Mére Anne Philoméne Supérieure

Sr. Odile Broderie

Sr. Joana Maitresse pintura

Sr. Alexandrine Lingére

Sr. Albina Cuisiniére

Sr. Marthe Lessiveuse

Sr. Valentine Aide cuisiniére

Sr. Tarcisia Aide cuisiniére
1921 18 9 Mére Anne Philoméne Supérieure

Sr. Odile Broderie

Sr. Leontine Musicienne

Sr. Alexandrine Lingére

Sr. Albina Cuisiniére

Sr. Marthe Lessiveuse

Sr. Valentine Aide

Sr. Anselma Aide cuisiniére

Sr. Innocente Aide
1922 19 10 Mére Anne Philoméne Supérieure

Sr. Odile Broderie

Sr. Leontina Musicienne

Sr. Marie Cécile Aide musicienne

Sr. Alexandrine Lingére

Sr. Albina Cuisiniére

Sr. Anselma Aide cuisiniére

Sr. Innocente Aide

Sr. Raphael Lessiveuse

Sr. Valentine Aide
1923 19 12 Mére Anne Philoméne Supérieure

Sr. Odile Travaux manuel

Sr. Joana Pintura

Sr. Constance Refectoire

Sr. Leontine Musicienne

Sr. Marie Cécile Aide musicienne

Sr. Alexandrine Lingére

Sr. Valentine Aide

Sr. Anselma Cuisiniére

Sr. Innocente Aide

Sr. Raphael Lessiveuse

Sr. Theodorine Aide cuisiniére
1924 19 11 Mére Anne Philoméne Supérieure

Sr. Odile Travaux manuel

Sr. Leontine Musicienne

Sr. Marie Cécile Aide musicienne

Sr. Alexandrine Lingére

Sr. Valentine Aide

Sr. Juliana Refectoire

Sr. Anselma Cuisiniére

Sr. Innocente Aide

Sr. Raphael Lessiveuse

Sr. Theodorine Aide cuisiniére
1925 20 9 Mére St. Maurice Supérieure

Sr. Leontine Musicienne

Sr. Valentine Aide

Sr. Juliana Refectoire

Sr. Liduvine Lingére

Sr. Anselma Cuisiniére
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Sr. Théodorine Cuisiniére
Sr. Innocente Lessiveuse
Sr. Alfred Lessiveuse
1926 20 9 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Leontine Musicienne
Sr. Valentine Aide
Sr. Anselma Cuisiniére
Sr. Innocente Lessiveuse
Sr. Liduvine Lingére
Sr. Théodorine Aide cuisiniére
Sr. Alfreda Lessiveuse
Sr. Silvine Aide
1927 21 10 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Joseph Irénée Assistente
Sr. Leontine Musicienne
Sr. Valentine Aide
Sr. Innocente Lessiveuse
Sr. Liduvine Lingére
Sr. Théodorine Cuisiniére
Sr. Silvina Aide
Sr. Maria Marthe Aide cuisiniére
Sr. Onesime Lessiveuse
1928 17 9 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Marie Odile Assistente
Sr. Leontine Musicienne
Sr. Valentine Aide
Sr. Innocente Lingére
Sr. Théodorine Cuisiniére
Sr. Cyrille Aide
Sr. Onésime Lessiveuse
Sr. Marie Orséne Lessiveuse
1929 19 11 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Marie Odile Assistente
Sr. Leontine Musicienne
Sr. Esther Classe au dehors
Sr. Tarcisia Aide
Sr. Valentine Aide
Sr. Innocente Lingére
Sr. Cyrille Aide
Sr. Marie Orséne Lessiveuse
Sr. Carmelinda Lessiveuse
Sr. Fernanda Portiére
1930 18 11 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Marie Odile Assistente
Sr. Esther Classe au dehors
Sr. Leontine Musicienne
Sr. Tarcisia Cuisiniére
Sr. Valentine Aide
Sr. Innocente Refectoriére
Sr. Lydia Aide cuisiniére
Sr. Prisca Lessiveuse
Sr. Carmelinda Lessiveuse
Sr. Fernanda Lingére e portiére
1931 21 12 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Marie Odile Assistente
Sr. Leontine Musicienne
Sr. Esther Classe au dehors

Sr. Rosine

Aide musicienne
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Sr. Tarcisia Cuisiniére
Sr. Valentine Aide
Sr. Innocente Refectoire
Sr. Carmelinda Lessiveuse
Sr. Prisca Lessiveuse
Sr. Jacintha Cuisiniére
Sr. Florentina Couturiére
1932 23 12 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Marie Odile Assistente
Sr. Leontine Musicienne
Sr. Esther Classe au dehors
Sr. Louise Angéle Peinture
Sr. Tarcisia Cuisiniére
Sr. Valentine Aide
Sr. Innocente Refectoire
Sr. Prisca Lessiveuse
Sr. Jacintha Cuisiniére
Sr. Carmelinda Lessiveuse
Sr. Florentina Couturiére
1933 25 10 Mére St. Jean Supérieure
Sr. Leontine Musicienne
Sr. Félicie Musicienne
Sr. Tarcisia Cuisiniére
Sr. Valentine Aide
Sr. Innocente Refectoire
Sr. Prisca Lessiveuse
Sr. Jacintha Lessiveuse
Sr. Florentina Couturiére
Sr. Rufina Cuisiniére
1934 24 10 Mére St. Jean Supérieure
Sr. Leontine Musicienne
Sr. Esther Classe au dehors
Sr. Tarcisia Cuisiniére
Sr. Innocente Refectoire
Sr. Valentine Aide
Sr. Prisca Lessiveuse
Sr. Florentina Couturiére
Sr. Rufina Cuisiniére
Sr. Theophile Lessiveuse
1935 22 7 Mére St. Jean Supérieure
Sr. Tarcisia Cuisiniére
Sr. Innocente Refectoire
Sr. Prisca Lessiveuse
Sr. Florentina Couturiére
Sr. Rufina Aide cuisiniére
Sr. Théophila Aide lessiveuse
1936 23 7 Mére St. Jean Supérieure
Sr. Tarcisia Cuisiniére
Sr. Valerie Cuisiniére
Sr. Theophile Cuisiniére
Sr. Aveline Cuisiniére
Sr. Claudina Couturiére
Sr. Fortunata Couturiére
1937 24 8 Mére St. Maurice Supérieure
Sr. Marie Odile Assistente
Sr. Tarcisia Cuisiniére
Sr. Innocente Refectoire
Sr. Fortunata Refectoire
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Sr. Théophila Refectoire

Sr. Avelina Refectoire

Sr. Claudina Couturiére
1938 28 12 Mére St. Maurice Supérieure

Sr. Marie Odile Assistente

Sr. Marie Cécile Musicienne

Sr. Aglaé Aide musicienne

Sr. Tarcisia Cuisiniére

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Innocente Refectoire

Sr. Manoelita Lessiveuse

Sr. Maximilia Cuisiniére

Sr. Claudina Lessiveuse

Sr. Fortunata Couturiére

Sr. Avelina Lingére du pens.
1939 25 11 Mére St. Maurice Supérieure

Sr. Marie Odile Assistente

Sr. Marie Cécile Musicienne

Sr. Tarcisia Cuisiniére

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Innocente Refectoire

Sr. Fortunata Lessiveuse

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Avelina Lingére du pens.

Sr. Maximilia Aide cuisiniére

Sr. Manoelita Lessiveuse
1940 25 12 Mére St. Maurice Supérieure

Sr. Marie Odile Assistente

Sr. Marie Cécile Musicienne

Sr. Isabel Aide musicienne

Sr. Tarcisia Cuisiniére

Sr. Inocencia Refectoire

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Manoelita Lessiveuse

Sr. Marie Odete Lingére du pens.

Sr. Dileta Lessiveuse

Sr. Leoncia Aide cuisiniére
1941 25 10 Mére St. Maurice Supérieure

Sr. Wilfrida Musicienne

Sr. Tarcisia Cuisiniére

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Manoelita Lessiveuse

Sr. Marie Odete Lingére du pens.

Sr. Dileta Lessiveuse

Sr. Leoncia Aide cuisiniére

Sr. Emiliana Lessiveuse
1942 24 10 Mére Marie Alix Supérieure

Sr. Wilfrida Musicienne

Sr. Josefa Emilia Aide musicienne

Sr. Tarcisia Cuisiniére

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Marie Odete Lingére du pens.

Sr. Dileta Refectoire

Sr. Leoncia Aide cuisiniére

Sr. Emiliana Lessiveuse
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1943 27 12 Mére Marie Alix Supérieure

Sr. Wilfrida Musicienne

Sr. Josefa Emilia Aide musicienne

Sr. Tarcisia Cuisiniére

Sr. Valentina Aide

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Marie Odete Lingére du pens.

Sr. Dileta Refectoire

Sr. Leoncia Aide cuisiniére

Sr. Emiliana Lessiveuse

Sr. Manoelita Lessiveuse
1944 27 12 Mére Marie Alix Supérieure

Sr. Louise Agnés Assistente

Sr. Wilfrida Musicienne

Sr. Josefa Emilia Aide musicienne

Sr. Valentina Aide

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Maria Odete Lingére du pens.

Sr. Leoncia Aide cuisiniére

Sr. Emiliana Lessiveuse

Sr. Rose Albina Lessiveuse

Sr. Epifania Aide cuisiniére
1945 26 10 Mére Jeanne Marie Supérieure

Sr. Wilfrida Musicienne

Sr. Gentilia Aide musicienne

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Avelina Lingére du pens.

Sr. Dileta Refectoire

Sr. Emiliana Lessiveuse

Sr. Rosa Albina Lessiveuse

Sr. Silveria Aide cuisiniére
1946 29 13 Mére Jeanne Marie Supérieure

Sr. Wilfrida Musicienne

Sr. Aglaé Aide musicienne

Sr. Ada Maria Aide musicienne

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Aveline Lingére du pens.

Sr. Dileta Refectoire

Sr. Leoncia Cuisiniére

Sr. Emiliana Lessiveuse

Sr. Rose Albina Lessiveuse

Sr. Silvéria Aide cuisiniére

Sr. Gelsemina Aide lessiveuse
1947 29 13 Mére Jeanne Marie Supérieure

Sr. Wilfrida Musicienne

Sr. Aglaé Aide musicienne

Sr. Belmira Aide musicienne

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Avelina Lingére du pens.

Sr. Dileta Refectoire

Sr. Lebncia Cuisiniére

Sr. Emilienne Lessiveuse

Sr. Rose Albina Aide
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Sr. Gelsemina

Aide lessiveuse

Sr. Artemia Aide cuisiniére
1948 30 13 Mére Jeanne Marie Supérieure

Sr. Wilfrida Musicienne

Sr. Aglaé Aide musicienne

Sr. Irene Maria Aide musicienne

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Clorinda Aide

Sr. Avelina Lingére du pens.

Sr. Dileta Refectoire

Sr. Lebncia Cuisiniére

Sr. Emilienne Lessiveuse

Sr. Gelsemina Lessiveuse

Sr. Artemia Cuisiniére
1949 29 10 Mére Jeanne Marie Supérieure

Sr. Aveline Lingére du pens.

Sr. Clorinda Aide

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Dileta Refectoire

Sr. Lebncia Cuisiniére

Sr. Gelsemina Lessiveuse

Sr. Artemia Aide cuisiniére

Sr. Emilienne Lessiveuse
1950 29 12 Mére Jeanne Marie Supérieure

Sr. Wilfrida Musicienne

Sr. Benilda Aide musicienne

Sr. Irene Maria Aide musicienne

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Avelina Lingére du pens.

Sr. Dileta Refectoire

Sr. Lebncia Cuisiniére

Sr. Emilienne Lessiveuse

Sr. Anne Géneviéve Lessiveuse

Sr. Egidia Aide cuisiniére
1951 29 12 Mére Jeanne Marie Supérieure

Sr. Wilfrida Musicienne

Sr. Benilda Aide musicienne

Sr. Irene Maria Aide musicienne

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Avelina Lingére du pens.

Sr. Dileta Refectoire

Sr. Zenaide Cuisiniére

Sr. Emilienne Lessiveuse

Sr. Anne Géneviéve Lessiveuse

Sr. Egidia Cuisiniére
1952 29 13 Mére Jeanne de la Croix Supérieure

Sr. Wilfrida Musicienne

Sr. Benilda Musicienne

Sr. Irene Maria Musicienne

Sr. Rosa de Lima Musicienne

Sr. Liduvina Portiére

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Avelina Lingére du pens.

Sr. Dileta Refectoire
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Sr. Zenaide Cuisiniére

Sr. Emilienne Lessiveuse

Sr. Amabile Cuisiniére

Sr. Anne Géneviéve Lessiveuse
1953 28 9 Mére Jeanne de la Croix Supérieure

Sr. Wilfrida Musicienne

Sr. Belmira Musicienne

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Dileta Refectoire

Sr. Zenaide Cuisiniére

Sr. Emilienne Lingére du pens.

Sr. Amabile Cuisiniére

Sr. Anne Géneviéve Lessiveuse
1954 32 13 Mére Jeanne de la Croix Supérieure

Sr. Ste. Odile Assistente

Sr. Anne des Anges Portiére

Sr. Jeanne Louise Lingére du pens.

Sr. Wilfrida Musicienne

Sr. Belmira Musicienne

Sr. Prisca Lessiveuse

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Dileta Refectoire

Sr. Emilienne Aide

Sr. Zenaide Cuisiniére

Sr. Gaudéncia Lessiveuse

Sr. Anita Maria Cuisiniére
1955 32 11 Mére Jeanne de la Croix Supérieure

Sr. Sainte Odile Assistente

Sr. Anne des Anges Portiére

Sr. Joana Luiza Lingére du pens.

Sr. Felicia Aide

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Dileta Refectoire

Sr. Emilienne Aide

Sr. Zenaide Cuisiniére

Sr. Gaudéncia Lessiveuse

Sr. Anita Maria Aide cuisiniére
1956 31 12 Mére Jeanne de la Croix Supérieure

Sr. Sainte Odile Assistente

Sr. Anne des Anges Portiére

Sr. Jeanne Louise Lingére du pens.

Sr. Josefa Emilia Musicienne

Sr. Onisia Musicienne

Sr. Claudina Couturiére

Sr. Dileta Refectoire

Sr. Emilienne Aide

Sr. Zenaide Cuisiniére

Sr. Gaudéncia Lessiveuse

Sr. Anita Maria Aide cuisiniére
1957 32 12 Mére Marie Gonzague Supérieure

Sr. Hilda Maria Assistente

Sr. Anne des Anges Portiére

Sr. Jeanne Louise

Lingére du pens.

Sr. Maria Felicia Aide
Sr. Claudina Couturiére
Sr. Dileta Refectoire
Sr. Emilienne Aide
Sr. Zenaide Cuisiniére
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Sr. Dorotéa Lessiveuse

Sr. Anita Maria Aide cuisiniére

Sr. Wilfrida Musicique
1958 33 13 Madre Maria Gonzaga Sup.

Irma Hilda Maria Assist.

Irm& Ana Luiza Porteira

Irma Ana dos Anjos Porteira

Irma Joana Luiza Roupeira do int.

Irma Maria Felicia Servigo Doméstico

Irma Irene Maria Mdusica

Irma Claudina Costureira

Irma Dileta Refetoreira

Irma Zenaide Cozinheira

Irm& Ana Genoveva Lavadeira

Irm& Anita Maria Cozinheira

Irma Emiliana Servigo Doméstico
1959 35 12 Madre Maria Gonzaga Sup.

Irma Hilda Maria Assist.

Irma Ana dos Anjos Porteira

Irma Joana Luiza Rouparia do int.

Irma Luiza Adelaide Prefeita do Int.

Irma Maria Felicia Servigo Doméstico

Irma Claudina Costureira

Irma Dileta Ref. do internato

Irma Zenaide Cozinheira

Irma& Ana Genoveva Lavadeira

Irma& Bonifacia Cozinheira

Irma Emiliana Servigo Doméstico
1960 34 14 Madre Maria Gonzaga Sup.

Irma Hilda Maria Assistente

Irma Joana Luiza Roupeira

Irma Etelvina Servigo Doméstico

Irma Luiza Adelaide Prefeita do Int.

Irma Benjamina Jardineira

Irma Claudina Costureira

Irma Bernardina Auxiliar

Irma Dileta Ref. do internato

Irma Emiliana Servigo Doméstico

Irma Zenaide Cozinheira

Irma Bonifacia Cozinheira

Irm& Ana Genoveva Lavadeira

Irma Luisa Batista Servigo Doméstico
1961 35 14 Madre Maria Gonzaga Sup.

Irma Hilda Maria Assistente

Irma Joana Luiza Roupeira

Irma Etelvina Servigo Doméstico

Irma Laura Mdusica

Irma Bernardina Auxiliar

Irma Claudina Costureira

Irma Dileta Refetoreira

Irm& Emiliana Porteira

Irma Zenaide Cozinheira

Irma& Bonifacia Cozinheira

Irm& Joana Teresa Prefeita do Int.

Irma Luisa Batista Servigo Doméstico

Irm& Rosa de Fatima Lavadeira
1962 38 15 Madre Maria Gonzaga Sup.

Irma Hilda Maria Assistente
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Irm& M. da Eucaristia

Orientadora Educacional

Irm& Joana Luiza

Roupeira

Irm& Benjamina

Jardineira

Irma Jovina

Servigo Doméstico

Irma Bernardina

Auxiliar

Irma Claudina Costureira
Irm& Emiliana Porteira
Irma Zenaide Cozinheira
Irma& Bonifacia Lavadeira

Irma Joana Teresa

Prefeita do Int.

Irma Maximina

Servigo Doméstico

Irma Luisa Batista

Servigo Doméstico

Irm& Rosa de Fatima

Auxiliar

1963 38 14 Madre Jeanne de Chantal Superiora
Irma Hilda Maria Assistente
Irma Joana Luiza Roupeira
Irma Laura Prof. Musica
Irma Jovina Servigo Doméstico
Irma Bernardina Servigo Doméstico
Irma Claudina Costureira
Irm& Emiliana Porteira
Irma& Bonifacia Lavadeira
Irma Joana Teresa Diret. Intern.
Irma Maximina Servigo Doméstico
Irm& Rosa de Fatima Cozinheira
Irma Luisa Batista Refeitr.
Irma Paula Serafina Cozinheira
1964 37 13 Madre Jeanne de Chantal Superiora
Irma Hilda Maria Assistente
Irma Joana Luisa Servigo Doméstico
Irma Jovina Servigo Doméstico
Irma Bernardina Servigo Doméstico
Irma Claudina Costureira
Irm& Emiliana Porteira
Irma Bonifacia Cozinheira
Irma Joana Teresa Diret. Intern.
Irma Maximina Servigo Doméstico
Irma Luisa Batista Refeit.
Irma Paula Serafina Lavadeira
Irm& Maurilia Cozinheira
1965 39 13 Madre Jeanne de Chantal Superiora
Irma Hilda Maria Diretora
Irma Joana Luisa Roupeira
Irma Claudina Costureira
Irma Bernardina Servigo Doméstico
Irm& Emiliana Porteira
Irma Bonifacia Cozinheira
Irma Jovina Servigo Doméstico
Irma Maximina Servigo Doméstico
Irma Luiza Batista Refeit.
Irma Paula Serafina Lavadeira
Irma Teresinha da Diret. Intern.
Eucaristia
Irm& Mauirilia Cozinheira
1966 44 15 Madre Jeanne de Chantal Superiora
Irma Maria Ledy Assistente
Louise Angéle Pintura

Irm& Joana Luisa

Servigco Doméstico
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Irma Claudina

Costureira

Irma Bernardina

Servigo Doméstico

Irm& Emiliana

Porteira

Irma Luisa Adelaide

Diret. Internato

Irma Bonifacia

Cozinheira

Irma Jandyra Maria

Orient. Educ.

Irma& Jovina

Servigo Doméstico

Irma Maximina

Servigo Doméstico

Irma Paula Serafina

Servigo Doméstico

Irm& Maurilia Cozinheira

Irma Leonice Servigo Doméstico
1967 39 14 Madre Jeanne de Chantal Superiora

Irma Maria Ledy Assistente

Louise Angéle Pintura

Irma Joana Luisa Servigo Doméstico

Irm& Claudina Costureira

Irma Bernardina

Servigo Doméstico

Irm& Emiliana

Porteira

Irma Luisa Adelaide

Diret. Internato

Irma Bonifacia

Cozinheira

Irma& Jovina

Servigo Doméstico

Irma Maximina

Servigo Doméstico

Irma Agueda Maria

Costureira e Enfermeira

Irm& Maurilia

Cozinheira

Irma Leonice

Lavadeira

Fonte: Colégio Sdo José — Irmas (Livro de registro da presenca das
Irmas em Pelotas). Acervo do Colégio S&ao José.
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* O registro no livro é escrito em francés de 1910 a 1957, assim, segue uma

livre traducao desta autora dos termos apresentados:

Mére = Madre
Soeur/Sr = Irma

Supérieure = Superiora
Assistante/Assistente = Assistente

Aide = Auxiliar

Lessiveuse = Servico Doméstico

Lingére = Roupeira

Aide lingére = Roupeira Auxiliar
Couturiére = Costureira

Broderie = Bordadeira
Blanchisseuse = Lavadeira
Cuisiniére = Cozinheira

Aide cuisiniére = Cozinheira Auxiliar

Refectoriére = Responséavel pelo Refeitorio

Jardiniére = Jardineira

Portiére = Porteira

Classe au dehors = Inspetora

Travaux Manuel = Prof2 de Trabalhos Manuais

Musicienne = Musicista e Prof® de MUsica
Aide musicienne = Musicista Auxiliar e Prof2 de MUsica
Maitresse pintura = Professora de Pintura
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Fotos das Décadas de 1910 e 1920.

Fonte: lllustragéo Pelotense — Revista Quinzenal, Pelotas.

Galante Noemia, filhinha gentil do Sr. Tenente Senhorinha Vanda Schramm.
Coelho da Costa. Fonte: lllustracdo Pelotense, 16/01/1921, p.12.
Fonte: lllustracédo Pelotense, 15/11/1919, p.4.

i

r

A galante Cecy.
Fonte: lllustracédo Pelotense, 16/01/1921, Capa. Fonte: lllustracdo Pelotense, 1°/07/1921, p.16.

Senhorinha Olga Feijo.



Acyla, filhinha do nosso amigo sr. tenente José Luiz Godolphim.
Fonte: lllustracdo Pelotense, 1°/03/1921, p.1.

A nossa co-estadona Senhorinha Genny Paiva da Cruz, da sociedade Carioca.

Fonte: lllustracdo Pelotense, 16/07/1922, p.7.
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Prédios monumentais de Escolas Confessionais em Pelotas

e outras cidades do Rio Grande do Sul

Gymnasio Gonzaga, Pelotas.
Fonte: O Echo, 02/07/1929, p.107.
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Cachoeira — Edificio onde vae funccionar o Collegio da Immaculada Conceicéo,
das Rev. Irmas de Santa Catharina, no qual o Echo tem 22 assignaturas.
Fonte: O Echo, 02/07/1929, p.220.
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O novo predio do grande Gymnasio Estadual Feminino N.Sra. do Bom Conselho,
das Rev. Irmés Franciscanas em Porto Alegre.
Fonte: O Echo, 22/08/1931, p.245.
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Fachada do Ginasio do Rosario, Porto Alegre.
Fonte: O Echo, 22/08/1931, p.367.



