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RESUMO

O trabalho apresenta a analise da producéo da cartilha “Ler a Jato” e do “Método
Audiofonografico” de alfabetizacdo em 15 horas, produzido pela professora Gilda de
Freitas Tomatis, na década de 1960, no Rio Grande do Sul. A periodizacdo deste
estudo considerou o ano de 1967, ocasido em que foi editado o primeiro exemplar
da cartilha “Ler a Jato” até o ano de 1986, data da ultima edi¢gdo encontrada durante
a realizacdo da pesquisa. Para a andlise dos dados, fez-se o cruzamento dos
documentos com as fontes orais. Em relacdo as fontes orais, considerou-se a
entrevista semiestruturada realizada com a filha da professora Gilda de Freitas
Tomatis em Porto Alegre/RS em outubro de 2010. Em relacdo aos documentos
foram considerados: fotos, livros, cartilhas, discos de vinil, certificados, medalhas,
um parecer emitido pelo Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais da
Secretaria de Educacéo e Cultura de 1968, contendo uma avaliacéo detalhada sobre
a cartilha “Ler a Jato”. Alguns desses documentos foram doados pela filha da
professora Gilda Tomatis, aliados a outros documentos que adquiri junto a sebos e
sites virtuais. O presente estudo, no que concerne a op¢ao tedrico-metodoldgica,
baseou-se no modelo epistemoldgico do paradigma indiciario proposto por Ginzburg
(2007), utilizado como dispositivo de pesquisa para perceber e analisar 0s
“elementos relevantes” contidos nos documentos. Assim, 0s resultados deste estudo
pretendem contribuir com as demais pesquisas na area da Histéria da Alfabetizacéo
e dos Livros Escolares, revelando aspectos importantes da producédo e a circulagcéao
dos materiais didaticos que foram produzidos pela professora Gilda de Freitas
Tomatis, através de sua Editora Tomatis - Livros Didaticos, com base no circuito das
comunicacdes proposto por Darnton (1995). Além disso, este trabalho ainda
apresenta um estudo comparativo entre a cartilha “Ler a Jato” e o “Primeiro Guia de
Leitura LER” do MEC, material de circulacdo no Brasil desde o final da década de
1940. A analise destas duas cartilhas evidenciaram semelhangas entre ambas,
especialmente no que se refere aos aspectos graficos, como, por exemplo,
disposicdo e a semelhanca entre algumas imagens, organizacdo das paginas, das
licbes e o0 uso de algumas palavras-chave, dentre outros aspectos.

Palavras-chave: Historia da Alfabetizagdo. Livros Escolares. Cartilha “Ler a Jato”.
“Método Audiofonografico” de alfabetizacdo em 15 horas. Gilda de Freitas Tomatis.
Primeiro Guia de Leitura LER.



ABSTRACT

This study presents the analysis from the production of “Ler a Jato” primer and the
Literacy audio-phonographic method in 15 hours, written by the teacher Gilda de
Freitas Tomatis, at 1960 decade, in Rio Grande do Sul. The period of this study
considered the 1967 year, when it was edited the first primer sample of “Ler a Jato”
until 1986, was the last date found during this research. For the data analysis it was
done a crossing of the documents with the oral sources. Related to the oral sources,
it was considered the semi structured interview with the teacher Gilda de Freitas
Tomatis’ daughter in Porto Alegre city, in October of 2010. Related to the documents
were considered: photos, books, primers, vinyl discos, certificates, medals, a view
from Researches Center and Educational Advising from Education and Culture
Bureau of 1968, all them including a detailed evaluation about the “Ler a Jato”
primer. Some of these documents were donated by the teacher Gilda Tomatis’
daughter, along with other documents acquired at tallow and websites. About the
theoretical-methodological option, this study was based on the epistemological model
of evidentiary paradigm proposed by Ginzburg (2007), used as a research device to
notice and to analyze the “relevant elements” in the documents. This way, these
study results intend to contribute with the other searches in the Literacy History and
Textbooks areas, showing important aspect regarding the production and the
textbooks circulation which were done by the teacher Gilda de Freitas Tomatis
through her Tomatis-Textbooks Publisher, based on the communications circuit
proposed by Darnton (1995). Furthermore, this study still presents a comparative
analysis between the “Ler a Jato” primer and the “Primeiro Guia de Leitura LER” from
MEC, material used in Brazil since the late 1940s. The analysis from these primers
displayed similarities between both of them, specially related to graphic aspects, for
example, distribution and similarities between some images, page organization,
lessons and the use of some key-words, among other things.

Key-words: Literacy History, textbooks, “Ler a Jato” primer, literacy audio-
phonographic method in 15 hours. Gilda de Freitas Tomatis, First Reading Guide -
LER.
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INTRODUCAO

Este estudo foi desenvolvido no Programa de Poés-graduacdo em Educacao
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Pelotas e no ambito do
grupo de pesquisa HISALES - Histéria da Alfabetizacéo, Leitura, Escrita e dos Livros
Escolares. O referido grupo de pesquisa, cadastrado no CNPqg desde junho de 2006,
€ coordenado pela professora Dra. Eliane Peres e vinculado ao PPGE da mesma
universidade.

Neste grupo, trés eixos de investigacfes sao privilegiados: i) estudos sobre
histéria da alfabetizacéo; ii) pesquisas sobre praticas sociais de leitura e de escrita;
iif) analise da producdo, circulagéo e utilizagéo de livros escolares produzidos no Rio
Grande do Sul, especialmente entre os anos de 1960 e 1990 (periodo da influéncia
do Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais — CPOE — da Secretaria de
Educacao e Cultura — SEC/RS — na producdao didatica gaucha).

Assim, relacionada ao primeiro e terceiro eixo de investigacdo, acima
apresentados, esta pesquisa teve como objetivo geral: apresentar e analisar o
material de alfabetizacdo produzido pela professora Gilda de Freitas Tomatis,
enfatizando a Cartilha “Ler a Jato” e o “Método Audiofonogréfico” de alfabetizacéo
em 15 horas.

E em termos de objetivos especificos, o trabalho pretendeu:

- contextualizar o material produzido pela professora e autora Gilda de
Freitas Tomatis com o0 momento politico e social do pais;

- comparar a cartilha “Ler a Jato” com o Primeiro Guia de Leitura LER
produzido pelo Ministério da Educacéo e Saude em 1947;

- identificar os aspectos graficos editoriais dos materiais de alfabetizacdo
produzidos pela professora Gilda de Freitas Tomatis.

O periodo de investigacdo determinado para este estudo contempla o ano
de 1967, data em que foi editado o primeiro exemplar da Cartilha “Ler a Jato” até o

ano de 1986, data da ultima edicdo encontrada.
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Ao ressaltar que esta pesquisa se inscreve no campo da Historia da
Alfabetizacéo e dos Livros Escolares, € importante destacar que este estudo vincula-
se ainda a um projeto interinstitucional (UFMG, UFPel, UFMT) mais amplo que teve
inicio em 2001, denominado: Cartilhas escolares: idearios, praticas pedagogicas e
editoriais — construcdo de repertorios analiticos e de conhecimento sobre a historia
da alfabetizacéo e das cartilhas (MG/RS/MT/, 1870 — 1996)%, que tem por objetivo
geral compreender a Historia da Alfabetizacdo nos trés estados, com base na
producao didatica direcionada para o ensino da leitura e da escrita no nivel primario.
Em 2007, o projeto passou a segunda fase de suas pesquisas sendo ampliado com
a participacdo dos estados do Rio de Janeiro, Espirito Santo e Amazonas através
das suas respectivas instituicbes UFF, UFES, UFAM.

Inserida neste projeto das Cartilhas escolares, o meu interesse pela tematica
surgiu ainda durante o curso de graduacdo em Pedagogia, quando, em 2006, ao
final de uma das reunibes do grupo de pesquisa, a professora Eliane Peres
apresentou alguns materiais relacionados a Cartilha “Ler a Jato”, um material de
alfabetizacdo diferente e inusitado, que havia sido produzido por esta professora
gaucha na década de 1960 no estado do Rio Grande do Sul. Esse material era
composto por uma fotocdpia da 13?2 edigao da Cartilha “Ler a Jato”, dois CDs que
reproduziam parte do Método Audiofonografico, também desenvolvido pela
professora Gilda Tomatis, intitulado “Audiofonografico - Aprenda a ler em 15 horas” e
uma folha fotocopiada com os dados de uma pesquisa realizada em 1968,
provavelmente pela autora, nas classes que haviam adotado a cartilha e o método
de alfabetizacéo.

A partir da analise inicial desses materiais, foram realizados alguns estudos

significativos® que me permitiram, enquanto bolsista de iniciacdo cientifica

2 A pesquisa interinstitucional tem como coordenadora geral a professora Isabel Cristina
Alves da Silva Frade (UFMG) e tem como coordenadoras estaduais, a saber: Minas Gerais
Francisca lIzabel Pereira Maciel (UFMG); Rio Grande do Sul - Eliane Peres (UFPel); Mato
Grosso - Cancionila Janzkovski Cardoso e Lazara Nanci de Barros Amancio
(UFMT/Rondondpolis); Rio de Janeiro - Cecilia Maria Aldigueri Goulart (UFF), Espirito Santo
- Claudia Maria Gontijo e Cleonara Maria Schwartz (UFES) e Amazonas - Carlos Humberto
Alves Corréa (UFAM).

Disponivel no site:  http://www.ceale.fae.ufmg.br/pesquisa.php?catld=113&txtld=100.
Acessado em marg¢o/2011.

® Em 2006, fui agraciada com o “Prémio Jovem Pesquisador” no XV Congresso de Iniciagéo
Cientifica da UFPel. Com o trabalho intitulado: “A Cartilha Ler a Jato e o Método
Audiofonogréfico de Alfabetizacdo em 15 horas: uma proposta da professora Gilda de
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(PIBIC/CNPq)*, participar de eventos, publicar trabalhos e um capitulo no livro:
“Alfabetizacdo, Letramento e Leitura: territdrios formativos®, este publicado em
conjunto com a orientadora.

Participei do grupo de pesquisa, até o final da graduacéo, e posteriormente
realizei o curso de Especializagdo em Educacdo no nucleo de Alfabetizacdo e
Letramento na mesma instituicdo, sempre sob a orientagdo da professora Eliane
Peres. Nesse periodo, realizei outros estudos relacionados ao projeto de
“Implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos em municipios da Regido Sul do
Rio Grande do Sul”, cujo objetivo era desenvolver uma ampla investigagdo sobre a
implantagéo do ensino fundamental de nove anos com a inser¢ao das criangas de
seis anos de idade na escola, comparando a politica adotada em oito municipios da
Regido Sul do Rio Grande do Sul (Capao do Ledo, Sdo Lourenco do Sul, Bagé,
Piratini, Rio Grande, Jaguardo, Santa Vitoria do Palmar e Pelotas).

Com o ingresso no Curso de Mestrado em Educacao, na linha de pesquisa
"Cultura Escrita, Linguagens e Aprendizagens (CELA)", vislumbrei a possibilidade de
retomar o estudo sobre a Cartilha “Ler a Jato” e o “Método Audiofonografico” de
alfabetizacdo em 15 horas da professora Gilda de Freitas Tomatis, porém numa
nova perspectiva e com base em novas fontes.

A escolha deste estudo se justifica por se acreditar que os livros didaticos,
dentre outros materiais utilizados na escola, sdo valiosas fontes de pesquisa que
revelam aspectos significativos da cultura escolar. Nessa perspectiva, este estudo
acerca da histéria da alfabetizac@o buscou subsidios em autores como: Braslavsky
(1971), Bellenger (1979), Rizzo (1986), Soares M. (1989, 2003, 2006); Chartier, A.M.
& Hébrard (2001), Chartier A.M. (2007), Hébrard (2001, 2007), Peres (1999, 2000,
2002, 2003, 2004, 2006, 2008, 2009, 2010a, 2010b), Bastos (2006), Favero (2003),
Ferraro (2004), Mortatti (2000, 2006), Maciel (2001, 2002, 2003, 2010), Frade (2003,
2006, 2007, 2010a, 2010b, 2010c, 2011a, 2011b), Frade & Maciel (2006a, 2006b),

Freitas Tomatis”. Na época o estudo ndo teve continuidade em razdo da falta de acesso a
novas fontes sobre a tematica.

* Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica do CNPq.

°0 trabalho “A Cartilha Ler a Jato e o Método Audiofonografico: uma proposta de
alfabetizagdo de uma professora gaucha para o fim do analfabetismo no pais (Décadas de
1960-70)” encontra-se no livro organizado por Valdo Barcelos e Helenise Sangoi Antunes.
Editora EDUNISC: Santa Cruz do Sul, publicado em 2010.
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Tambara (2003), Cardoso & Amancio (2006), Cardoso (2011), Amancio (2002),
dentre outros.

Em relacdo aos estudos realizados com os livros escolares, busquei
referéncias em autores como Chartier R. (1990, 1991, 1993, 1996, 1998, 2001,
2002), Hallewell (1985), Darnton (1995), Batista (1999, 2009), Escolano (2001), Belo
(2002), Choppin (2002, 2004, 2008b), De Certeau (2002), Magalhdes (2006),
Bittencourt (2008), dentre outros. Esses autores permitiram compreender que 0S
livros escolares, entre eles a cartilha, constituem um dos principais instrumentos
para a escolarizacdo dos saberes, um material, um objeto que esta a servico da
aprendizagem da leitura e da escrita.

Este estudo esta organizado em cinco capitulos, precedidos de uma
introducdo geral e encerrados com as consideracdes gerais. No primeiro capitulo,
dividido em cinco sec¢des, apresento um mapeamento das producbes académicas
entre teses, dissertacdes e estudos pertinentes a tematica realizados na area da
histéria da alfabetizacdo e dos livros escolares que foram inclusive publicados em
livros e nas revistas e periddicos mais conceituados na area. Este capitulo tem o
objetivo de contextualizar a produgéo e o campo no qual este estudo se insere.

No segundo capitulo, explicito os fundamentos teérico-metodolégicos que
foram empregados na construcdo desta pesquisa, descrevendo ainda, os caminhos
que percorri para a busca e localizacdo das fontes em que embasei este estudo,
bem como apresenta trés quadros com a listagem dos documentos que compdem o
corpus desta pesquisa.

No terceiro capitulo, apresento algumas consideracdes sobre os métodos de
alfabetizacdo, compondo um breve panorama histérico da tematica deste estudo. O
objetivo é compreender e situar o trabalho realizado pela professora Gilda de Freitas
Tomatis, com a “criacdo” da Cartilha “Ler a Jato” e do seu método fonético de
alfabetizacdo em 15 horas.

No quarto capitulo, apresento alguns aspectos biograficos sobre a
professora e autora Gilda de Freitas Tomatis.

E no quinto capitulo, apresento a Cartilha “Ler a Jato” e o “Meétodo
Audiofonografico” de alfabetizacdo em 15 horas e os materiais complementares de
alfabetizacdo que foram produzidos e publicados pela professora Gilda de Freitas
Tomatis através Editora Tomatis - Livros Didaticos. Nesse capitulo, procuro ainda

estabelecer uma comparacao, em razdo da similaridade do material, entre a Cartilha
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“‘Ler a Jato” e o “Primeiro Guia de Leitura LER”, produzido pelo Ministério da
Educacédo e Saude em 1947.

Por fim, nas consideracdes finais, trato dos aspectos que envolveram a
producdo, circulacdo e divulgacdo da Cartilha “Ler a Jato” e do “Método
Audiofonografico” de alfabetizagdo em 15 horas que abrange o periodo de 1967 até

a 1986, data da ultima edi¢do encontrada da Cartilha “Ler a Jato”.



1. ESTADO DA ARTE: UM BREVE PANORAMA DA
PRODUCAO ACADEMICA SOBRE HISTORIA DA
ALFABETIZACAO E LIVROS ESCOLARES

1.1. A expanséo dos estudos na Historia da Alfabetizacdo e dos

Livros Escolares

A Histéria da Alfabetizacdo no Brasil € um campo em franca expansao.
Desde as ultimas décadas, estudos pontuais direcionados ao ensino da leitura e da
escrita com enfoque nos diferentes materiais de alfabetizacdo, como cartilhas
escolares, métodos de alfabetizacdo, cadernos de alunos, diarios de planejamento
de professoras, histérias e trajetérias de vida de educadoras, entre outros, vém
ganhando um significativo espaco nos estudos cientificos apresentados em
diferentes eventos académicos. Estes estudos refletem, segundo Frade (2011a), as
influéncias diretas oriundas da formacéo de quem as pesquisa, como 0s pedagogos,
historiadores e linguistas, fato que amplia e contribui para a diversidade dos estudos
apresentados no campo da Histéria da Educacéo.

Para Soares M. (2006), os atuais problemas enfrentados pelos educadores
em relacdo a alfabetizacdo s6 serdo compreendidos & medida que olharmos para o
passado, para a forma com que o processo de alfabetizacdo foi se constituindo com
0 passar dos anos. Desse modo, tornar-se-a possivel entender o presente buscando
delinear solucdes para projetar o futuro nesta area.

Soares M. (1989) demonstrou, inclusive, que, entre os anos de 1954 a 1986,
a tematica envolvendo estudos sobre métodos de alfabetizacdo estiveram em
grande evidéncia. A autora ressaltou que a questao do “método é objeto de estudos
e pesquisas em todas as décadas”, mas que sua presenca de forma mais
significativa ocorreu na década de 50 e 60 (SOARES M., 2003, p. 86). Na década de

50, o tema “método” abarcou um terco do que vinha sendo produzido no pais,
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enquanto que, na década de 60, a producdo desses estudos chegou a abarcar um
quarto da producéo (SOARES M., 2003, p. 86).

Nas décadas posteriores de 70 e 80, Soares M. (2003) revela que houve um
declinio em relacdo a essa producdo, 0 que permitiu que outras tematicas
ganhassem énfase, como as voltadas para o estudo das “propostas didaticas”. No
que tange aos estudos referentes a Historia da Alfabetizacdo, Soares & Maciel
(2001) identificaram, através do seu estudo intitulado “Alfabetizagéo no Brasil: o
estado do conhecimento”, que entre o periodo de 1961 a 2001 havia um numero
muito reduzido de pesquisas historicas sobre esse tema. Soares & Maciel (2001)
demonstraram que dentre um total de setecentos e noventa e nove teses e
dissertacBes produzidas nesse periodo, apenas seis trabalhos focavam diretamente
a perspectiva historica da alfabetizacdo, a saber: Dietzsch (1979); Magnani (1997);
Carvalho (1998); Amancio (2000); Maciel (2001) e Trindade (2001).

Moreira (2011, p. 3) também realizou um levantamento, porém com o foco
especificamente direcionado para livro didatico, que abrangeu o periodo de 1950 ao
ano de 2010 no Brasil, cujos dados evidenciaram que “dentre um total de sessenta e
cinco trabalhos localizados no banco de dados da Capes, cinquenta e seis
correspondiam a dissertacbes de mestrado e nove a teses de doutorado”. Segundo
a autora, nove dos trabalhos apresentados relacionavam-se a década de 1980 e
vinte e trés trabalhos a década de 1990 e trinta e trés referem-se a primeira década
do século XXI. (MOREIRA, 2011, p. 3).

Moreira (2011) destacou ainda, dentre as teses e dissertacdes sobre livros
didaticos, dezoito autores que se destacaram com estudos de cunho histérico.
Entretanto, Moreira (2011, p.3) apresenta apenas dezessete autores, quais sejam:
Luis Resnik (1992), Circe Bittencourt (1993), Décio Gatti Jr. (1998), Maria das
Gracas Bandeira (1996), Ciro Flavio de Castro Bandeira Melo (1997), Kazumi
Munakata (1997), Maria Auxiliadora Gadelha da Cruz (2000), Mauricio Demori
(2000), Stella Maris Scatena Franco Vilardaga (2001), Arlete Gasparellho (2002),
Eduardo Antonio Bonzatto (2004), Renilson Rosa Ribeiro (2004), Dagmar Maria
Gomes da Silva (2004), Carina Caldas (2005), Julio Maria Neres (2005), Rosimeri da
Silva Pereira (2005) e Maria Aparecida Leopoldino Tursi Toledo (2005).

Outro aspecto relevante abordado pela autora foi a dificuldade em obter
dados precisos sobre o levantamento das pesquisadas realizadas sobre o livro

didatico, visto que algumas investigacdes, embora utilizassem “o livro didatico como
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fonte”, estas fontes muitas vezes ndo sao evidenciadas nos titulos destas obras
(MOREIRA, 2011, p. 3).

No entanto, ao iniciar este estudo, procurei conhecer o campo da Historia da
Alfabetizacdo e dos Livros Escolares, fazendo um levantamento dos estudos
publicados nessa area especialmente entre o periodo de 2000 a 2011 em livros,
revistas, peridédicos e eventos importantes na area disponiveis inclusive em seus
respectivos sites online. O mapeamento das pesquisas permitiu identificar que houve
um consideravel crescimento na area nos ultimos anos, apos a divulgacdo dos
estudos de Soares & Maciel (2001). Nesse sentido, o estudo aqui realizado pretende
contribuir com esse campo em franca expansdo e esta inserido na area de
confluéncia dos estudos de Historia da Alfabetizacéo e dos Livros Escolares.

Para o caso do Rio Grande do Sul, Porto (2005) investigou a divulgacéo e
utilizacdo do Método Global de Contos no Instituto de Educacdo Assis Brasil em
Pelotas/RS. O estudo visava a compreender como havia sido divulgado e utilizado o
método global de contos pelas professoras alfabetizadoras no Instituto de Educacéo
Assis Brasil entre os anos de 1940 e 1970.

Facin (2008) direcionou seu estudo para a producédo didatica, pesquisando a
trajetdria da professora Nelly Cunha, autora galcha de livros destinados ao ensino
da leitura e da escrita. A autora cuja obra € objeto de estudo de Facin (2008) teve
destaque entre o final dos anos 60 e inicio dos anos 80 pela sua producao referente
a sete colecdes didaticas publicadas pelas Editoras do Brasil e Globo.

Lapuente (2008) investigou a utilizacdo do “Método da Abelhinha” pelas
professoras alfabetizadoras pelotenses, entre os anos de 1965 a 2007. O objetivo da
autora era compreender o processo de divulgacdo, permanéncia e utilizacdo do
“Método da Abelhinha” em Pelotas/RS no referido periodo pelas professoras que
alfabetizaram com o referido método.

O crescimento destes dois campos no Brasil é percebido ainda nas
producdes encontradas, de acordo com Peres (2008a, p. 114), no Grupo de
Trabalho (GT) de Alfabetizacao, Leitura e Escrita da ANPEd. Em 2005, nesse GT,
Peres (2008a, p. 114) identificou dois trabalhos de cunho histérico que foram
apresentados neste evento, a saber: Amancio (2005) intitulado: “Ensino de leitura e
escrita no Mato Grosso: aspectos de uma trajetoria (séculos XVIII e XIX)” e Schwartz
e Falcao (2005), “Métodos para ensinar a ler e escrever no Espirito Santo no

processo inicial da institucionalizagdo da educagé&o primaria publica” (PERES,
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2008a, p. 114).

Ao dar continuidade ao mapeamento dos trabalhos publicados no GT10 de
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita e ao incluir o GT02 de Histéria da Educacao da
ANPEd, entre os anos de 2005 e 2011, foi possivel identificar a publicacdo de mais
dez trabalhos de cunho histérico nesses dois GTs, como os de Silva (2006) intitulado
“Saberes em viagem nos manuais pedagdgicos: construcdes da escola em Portugal
e no Brasil (1870 — 1970); Frade & Maciel (2006a), “Historia da Alfabetizacéo;
contribuicdes para o estudo das fontes”, Neves (2007), “O Método Lancasteriano e
o ensino da ordem e da disciplina para os soldados do império brasileiro”; Ferreira,
Cabral, Tavares e Albuquerque (2007), “Livros de alfabetizacdo: como as mudancas
aparecem”; Frade (2008), “Cultura escrita no final do século XIX e inicio do século
XX em Minas Gerais: suportes, instrumentos e textos de alunos e professores”;
Belmiro (2008), “Um estudo das relacdes entre imagens e textos verbais em cartilhas
de alfabetizagdo”, Campos (2009), “As praticas de alfabetizacdo no Espirito Santo na
década de 1950”; Porto e Peres (2009), “Concepcdes e praticas de alfabetizacdo: o
que revelam cadernos escolares de criangas?”; Cardoso (2010), “Cartilha Ada e Edu:
de producéo regional a circulacdo nacional (1977-1985)”; Santos & Nicareta (2011),
“O livro didatico na escola priméria (1915-1969): uma perspectiva histdrica quanto ao
género”.

Assim, ao propor um trabalho que apresenta e analisa o material de
alfabetizacdo — especialmente a cartilha e o método audiofonogréafico produzidos por
Gilda Tomatis — o objetivo € agregar conhecimento sobre a histéria do ensino da
leitura e da escrita, especialmente no Rio Grande do Sul e contribuir com a producao
na area da Histéria da Alfabetizac&o e dos Livros Escolares.

Na préxima secdo, serdo apresentados ainda alguns estudos publicados em

livros e que estdo inseridos nas areas em questdo mencionadas anteriormente.

1.2.Algumas publicacbes em livros que tratam da Histéria da

Alfabetizacdo e dos Livros Escolares

No caso das publicacbes em livros, selecionei alguns estudos em razdo de

sua relevancia para o campo Historia da Alfabetizacéo e dos Livros Escolares e pela
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sua importancia para esse estudo. Como descritores de busca para esses trabalhos,
foram considerados os seguintes termos: cartilha, métodos de ensino, alfabetizacéo,
leitura, escrita, manual, livro didatico. A seguir, apresento as seguintes obras
publicadas entre os anos de 2000 a 2011:

O livro “Os Sentidos da Alfabetizacdo”, de Maria do Rosario Longo
Mortatti, publicado pela UNESP em 2000, apresenta os resultados de estudos
realizados a partir de sua livre docéncia no ano de 1997 nos quais a autora buscou
compreender como a alfabetizacdo se constitui, a partir de um modelo especifico de
escolarizacdo das préticas culturais da leitura e da escrita. A andlise das fontes
consultadas permitiu que a autora fosse desvendando, de 1876 a 1994, os sentidos
da alfabetizacdo em S&o Paulo, na tensdo das disputas entre modernos e antigos e
suas versdes sobre a 'melhor forma de alfabetizar'. A discussdo dos métodos de
alfabetizacdo, como nos mostra a autora, € um indicador significativo dos projetos e
processos de intervencao institucional na formacdo das novas geracdées e no
‘esclarecimento das massas'.

Na obra “Cartilhas, para qué?”, de Lazara Nanci de Barros Amancio,
publicada pela EDUFMT em 2002, a autora tenta recuperar historicamente o papel
da escola como instituicdo responsavel pela alfabetizacéo, no intuito de descobrir a
qué frequentemente se atribuem as causas do fracasso escolar. Partindo do
pressuposto de que a cartilha se constitui em fator decisivo nesse processo inicial de
instrucdo, a autora discute a funcdo desse material didatico como elemento
mediador das relacdes de ensino-aprendizagem. Ao investigar esse instrumento de
alfabetizacdo, oferece ao leitor uma gama de abordagens que perpassam sua
escolha, sua utilizagdo pelos professores, sua importancia e sua apropriacdo no
processo de escolarizacdo e estimulo a linguagem verbal e escrita, entre outros
aspectos.

No livro organizado por Peres e Tambara intitulado “Livros Escolares e
ensino da leitura e da escrita no Brasil (séculos XIX e XX)”, publicado em 2003
pela Seiva Editora e FAPERGS, os autores apresentam um conjunto de capitulos
que abordam questdes referentes aos livros didaticos, especialmente sobre as
cartilhas de alfabetizacdo e as praticas escolares de leitura e escrita e alguns
estudos pontuais sobre “Cartilhas de alfabetizagdo e nacionalismo”, “Modelos
caligraficos concorrentes: as prescricdes para a escrita na escola primaria paulista”,

“0 ensino da linguagem na escola publica primaria gaucha no periodo da renovagao
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pedagogica”, “Ler, escrever e contar... a histéria da alfabetizacdo em Minas Gerais”,
“Cartilhas de ensino de leitura e escola primaria em mato Grosso no inicio do século
XX”, “Textos de leitura nas escolas de ensino elementar no século XIX no Brasil”.
Enfim, os resultados iniciais do projeto interinstitucional® encontram-se seis textos de
autoria de Francisca lzabel Pereira Maciel; Francisca Izabel Pereira Maciel & Isabel
Cristina Alves da Silva Frade; Lazara Nanci de Barros Amancio; Eliane Peres;
Elomar Tambara; Diana Goncalves Vidal e Isabel de Lourdes Esteves.

Na obra “Lourenco Filho e a Alfabetizacdo. Um estudo de Cartilha do
Povo e Upa, cavalinho!”, produzida em 2006 e publicada pela UNESP, Estela
Bertolletti, a partir de estudos realizados na sua dissertacdo de mestrado, propde um
debate acerca dos problemas atuais das escolas publicas com base nos altos
indices de evasdo e repeténcias de alunos da primeira série do Ensino
Fundamental. Para isso, a autora se utiliza da Cartilha do Povo, publicada pela
primeira vez em 1928 e utilizada por mais de seis décadas como instrumento de
alfabetizacdo nas escolas brasileiras, e a Cartilha Upa, cavalinho!, publicada entre o
periodo de 1957 e 1970, ambas idealizadas pelo educador Manuel Bergstréom
Lourenco Filho (1897-1970), como objetos de seu estudo. Assim, para a autora, as
cartilhas de alfabetizacdo continuam a exercer um papel "mediador" e
"concretizador" de teorias e métodos da alfabetizacdo nas salas de aula das escolas
brasileiras, 0 que estaria em dissonancia com as teorias atuais de alfabetizacéo,
como o construtivismo, que combatem e pretendem superar esse instrumento.

O livro “Histéria da Alfabetizacdo: producao, difusdo e circulacdo de
livros (MG/RS/MT, séculos XIX e XX)”, organizado em 2006, pelas professoras
Isabel Cristina Alves da Silva Frade & Francisca lzabel Pereira Maciel, reflete o
trabalho de um grupo que participa e é vinculado ao projeto interinstitucional
"Cartilhas Escolares”. Editado com o apoio do CNPQ, FAPEMIG e do CEALE, e
organizado em quatro partes, o livro apresenta nas primeiras trés partes diferentes
pesquisas sobre a historia da alfabetizagdo, com foco direcionado especificamente
para as cartilhas escolares, produzidas nos trés estados: MG/RS/MT. Na quarta
parte, o livro traz um repertorio geral de cartilhas, disponiveis em diferentes acervos

regionais. Com apresentacdo de Magda Soares, o livro apresenta nove estudos de

® Cartilhas Escolares: ideérios, praticas pedagdgicas e editoriais - construcéo de repertérios
analiticos e de conhecimento sobre a histdria da alfabetizacdo e das cartilhas (MG/RS/MT,
1870-1996)".
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autoria de Isabel Cristina Alves da Silva Frade, Francisca lzabel Pereira Maciel,
Eliane Peres, Lazara Nanci de Barros Amancio e Cancionila Janzkovski Cardoso.

Na obra “Ensino de Leitura e Grupos Escolares. Mato Grosso, (1910-
1930)”, Lazara Nanci de Barros Amancio apresenta os resultados de estudos da sua
tese de doutorado, realizado pela UNESP de Marilia em 2000 e publicado em 2008
também pela EDUFMT. Neste livro, Améancio faz uma andlise rigorosa sobre o
ensino de leitura nas escolas primarias na Primeira Republica, recuperando a
trajetéria da escolarizacdo e da alfabetizacdo da infancia mato-grossense, com
refor¢o nas praticas discursivas institucionais, nos métodos de ensino de leitura, na
circulagdo e uso de inumeras cartilhas e com os tortuosos caminhos que marcaram
a implantacdo da escola primaria modelar no estado do Mato Grosso nos grupos
escolares.

O livro “Estudos de Historia da Alfabetizacdo e da Leitura na Escola”,
organizado por Cleonara Schwartz, Eliane Peres e Isabel Cristina Alves da Silva
Frade e editado em 2010 pela EDUFES, apresenta novos estudos e pesquisas com
o intuito de colaborar com a producdo de conhecimento na area e a constituicdo do
campo da Historia da Alfabetizacdo no Brasil, através dos estudos produzidos e
vinculados ao projeto interinstitucional das "Cartilhas Escolares”, que foi ampliado a
partir da adeséo de pesquisadores de mais trés estados brasileiros (ES, RJ e AM).
Foram reunidos nessa obra textos que indicam resultados de estudos de
pesquisadores dos seis estados sobre a histéria da alfabetizacdo, diferentes
métodos de ensino, leitura na escola através de textos, circulacdo de concepcdes de
linguagem, estudos sobre autores e editoras, cartilhas de alfabetizacdo, bem como a
producdo e a circulacdo de livros didaticos que compreendem o periodo que
abrange o século XIX e XX. Ao todo sdo dez artigos de autoria de Cancionila
Janzkovski Cardoso, Carlos Humberto Alves Corréa, Cecilia M. A. Goulart, Claudia
Maria Mendes Gontijo, Cleonara Maria Schwartz, Eleonora Cretton Abilio, Eliane
Peres, Fernanda Cristina Campos da Rocha, Francisca lzabel Pereira Maciel,
Helenara Facin, Isabel Cristina Alves da Silva Frade, Janaina Soares Martins
Lapuente, Lazara Nanci de Barros Amancio, Lilian Lopes Martin da Silva, Luciana
Domingos de Oliveira e Silvia Cunha Gomes que abordam temas relacionados a
autores de livros e métodos de alfabetizacdo, producéo e circulagcéo de cartilhas que

circularam no Brasil e que se tornaram significativos para cada estado.
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A obra “Cartilha Ada e Edu: a producdao, difusdo e circulacao (1977-
1985)”, produzida por Cancionila Janzkovski Cardoso e publicada em 2011 pela
EJUFMT, apresenta os resultados da pesquisa realizada pela autora em seu pos-
doutorado, com o intuito de contribuir para a constituicdo, sistematizacdo e
socializagdo de uma histéria do livro mato-grossense, mediante a localizacdo de
diferentes fontes documentais revelando as complexas e dificeis relagbes e os
multiplos agentes envolvidos na producéao e difusdo desta obra didatica, percorrendo
assim o trajeto do “circuito da comunicacao” de Darnton (1990). Nessa obra, a
autora ainda demonstra que a producédo da cartilha Ada e Edu esteve ancorada em
uma politica publica mais ampla, evidenciando os estreitos vinculos existentes entre
a producéo didatica e os projetos politicos num dado contexto e momento historico.

O “Livro Didatico e Saber Escolar (1810 — 1910)”, publicada por Circe
Bittencourt em 2008 pela editora Auténtica, apresenta os resultados de sua tese de
doutorado. Nesse trabalho, a autora aborda questdes importantes referentes a
histéria do livro didatico mediante o processo de constituicdo do ensino escolar
brasileiro no decorrer do século XIX e primeiros anos do século XX. O livro abrange
trés importantes tematicas: o papel do Estado na constituicdo de uma literatura
escolar nacional, a emergéncia da histéria como disciplina escolar constitutiva da
nacéo e as utilizagdes do livro escolar. Uma obra considerada por Choppin (2008a,
p. 12), “fundadora em pesquisas realizadas sobre o manual escolar no Brasil”.

Na secdo, seguinte apresento os estudos sobre Historia da Alfabetizacéo e

Livros Escolares publicadas nas principais revistas e periédicos do pais.

1.3. Algumas producdes publicadas em revistas e periddicos

académicos

Peres (2008a, p. 113) analisou “cento e trinta e cinco artigos que haviam
sido publicados nos dezesseis numeros editados pela Revista Histéria da Educacéo
entre o periodo de 1997 a 2004”. A autora identificou na ocasido dez textos dos
cento e trinta e cinco artigos que se inseriam no campo da Historia da Alfabetizacao
(PERES, 2008a, p. 113). Além disso, os “dez artigos identificados abordavam

questbes referentes a métodos de ensino da leitura e da escrita e materiais
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pedagdgicos”, bem como a “producdo e a circulacdo de cartilhas escolares”
(PERES, 2008a, p. 113). Estes artigos identificados por Peres (PERES, 2008a)
encontram-se listados no apéndice deste estudo. No sentido de complementar e
atualizar esse mapeamento realizado inicialmente por Peres (2008a), nos artigos
publicados pela Revista Histéria da Educacdo, ampliei a busca por artigos
relacionados ndo sé com o foco na Histéria da Alfabetizacdo, mas também nos
Livros Escolares.

Dessa forma, fez-se necessario revisitar os numeros ja analisados pela
autora no sentido de verificar artigos relacionados a livros escolares também.
Ampliando o mapeamento dos artigos publicados na Revista Histéria da Educacéo
em seus trinta e cinco volumes que abarca o periodo de 1997 a 2011, verifiquei que
entre o periodo de 2005 a 2011 houve um significativo aumento de publicacbes em
relacdo a artigos sobre histéria da alfabetizacdo, tendo sido publicados quatorze
artigos’ a mais nesse periodico.

O levantamento inicial realizado por Peres (2008a) na Revista de Histéria da
Educacdo me suscitou o interesse em continuar realizando esse mapeamento junto
as principais revistas e peridédicos online de circulacdo no pais. Cabe ressaltar que
essa escolha também se efetivou em razdo da importancia dessas publicacdes junto
aos pesquisadores da area por trazerem a tona discussfes atualizadas sobre a
tematica, com aprofundamento e rigor cientifico, por integrar pesquisadores
nacionais e estrangeiros nesses debates e por contribuirem para notavel
crescimento de pesquisas no campo da Histéria da Educacao.

Em virtude disso, optei por ampliar o periodo de mapeamento destes
trabalhos que foram publicados em relacdo a Historia da Alfabetizagdo e dos Livros
Escolares, considerando o periodo da fundacéo das revistas até os dias atuais. Além
disso, os descritores de busca para esses trabalhos foram os mesmos termos
utilizados na busca dos estudos publicacbes em livros, como: cartilha, métodos de
ensino, alfabetizacdo, leitura, escrita, manual, livro didatico. Esse mapeamento foi
realizado a partir exemplares que se encontram disponiveis nos sites das
respectivas revistas e peridédicos que seréo citados neste estudo. Dentre as revistas
e periédicos pesquisados, destaco o0s seguintes:

A Revista Educacdo & Sociedade, editada desde 1978, tem uma

" Disponiveis no Apéndice deste estudo.
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publicacdo quadrimestral e um numero especial temético tem sido organizado a
cada ano, desde 1995, transformando a Revista em uma publicacdo trimestral. A
Revista, agora indexada internacionalmente, recebe contribuicbes de autores de
diversos paises. Nesse intercambio, encontramos uma diversidade de temas
discutidos por especialistas e que também vém apresentando renovado interesse
para as varias linhas de pesquisa académica. Num contexto de cento e dezesseis
exemplares analisados, publicados entre o periodo de 1978 a 2011, foram
identificados ao total vinte e seis textos. Destes vinte e um artigos com foco na
alfabetizacdo, e em relacdo aos livros didaticos, apenas cinco artigos foram
encontrados, que se encontram listados no apéndice deste estudo.

Ja no Caderno CEDES, uma revista de carater tematico editada desde a
década de 1980 e dirigida aos profissionais e pesquisadores da area educacional
com o proposito de abordar questdes atuais e significativas, vem mantendo média
de trés a seis novos titulos por ano. Foram analisados os oitenta e trés exemplares
do Caderno Cedes entre 1980 a 2011 para realizar este levantamento. No caderno
em relacdo a Historia da Alfabetizacdo, localizei apenas um texto referente a
“Cartilna de alfabetizagdo e cultura escolar: um pacto secular’ (2000, n.52) de Maria
do Rosario Longo Mortatti, enquanto que, sobre livros escolares, localizei uma
edicdo, com cinco artigos, dedicada a edicéo intitulada: “Cotidiano do livro escolar”
(1987, n.18), coordenada pela Nilda Alves. Além disso, ao longo das demais edicbes
foram encontradas mais trés publicacdes isoladamente sobre livros didaticos. Os
titulos destas publicacdes estdo disponiveis no Apéndice deste trabalho.

A Revista Em Aberto é um peridédico monotematico, vinculado ao INEP. Foi
criada em 1981 e tem por objetivo estimular e promover a discussao de questdes
atuais e relevantes da educacdo brasileira, trazendo opinides divergentes ou
confrontos de pontos de vista. Publica artigos e bibliografias seletivas. E largamente
utilizada como material didatico nos cursos de graduacdo e de pdés-graduacao.
Compreende um total de quarenta e nove exemplares entre o periodo de 1981 a
2011, nos quais identifiquei vinte e trés textos; dentre eles, sete artigos séo
direcionados para a alfabetizacdo e dezesseis sobre livros didaticos, que se
encontram listados no apéndice deste estudo.

Na Revista Brasileira de Educac&o, vinculada & ANPED®, com publicacdo

® Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacio.
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quadrimestral, dentre um conjunto de quarenta e seis volumes publicados entre o
periodo de 1995 a 2011, trinta e cinco artigos foram identificados sobre a tematica.
Destes, vinte e oito artigos eram relacionados a alfabetizacdo e sete relacionados a
livros didaticos, também disponiveis no apéndice deste estudo.

A Revista Brasileira de Histéria da Educac¢do tem sido um canal de
divulgagéo da producéo nacional e internacional na area de histéria da educagéo. A
Revista, até 0 ano de 2006, realizava publicacbes semestrais, a partir de 2007
passou a ter uma producdo quadrimestral. Foram analisados vinte e trés volumes
desta revista publicados entre o periodo de 2001 e 2010 e identificados dezenove
artigos sobre a tematica, sete artigos relacionados a alfabetizacdo e doze artigos
sobre livros didaticos, disponiveis no apéndice deste estudo.

Ao inventariar as seis revistas citadas, no intuito de verificar o que ja havia
sido publicado sobre a Historia da Alfabetizacdo e Livros Escolares, evidenciou-se
que, de um total de trezentos e cinquenta e dois volumes analisados, setenta e oito
artigos tratavam de questfes direcionados a Historia da Alfabetizacdo e cinquienta e
oito sobre os Livros Escolares.

A Revista Brasileira de Educacéo, a Revista Educacdo & Sociedade e a
Revista de Histéria da Educacéo destacaram-se por apresentarem um nimero maior
de publicacdes sobre a Histéria da Alfabetizacdo e menos publicagbes sobre Livros
Escolares, enquanto a Revista Brasileira de Histéria da Educacdo, a Revista Em
Aberto e o Caderno CEDES apresentaram 0 oposto, um numero maior de
publicagbes sobre Livros Escolares e um numero reduzido de publicacdes com o
foco na Historia da Alfabetizacgéo.

1.4. Alguns estudos sobre a Historia da Alfabetizacdo e dos
Livros Escolares publicados em congressos e eventos

cientificos

Quanto aos congressos, detive-me apenas ao Congresso Brasileiro de
Histéria da Educacdo - CBHE®, em razdo da sua importancia junto & Sociedade

Brasileira de Histéria da Educacao, criada em 28 de setembro de 1999, durante a

® Informac6es disponiveis no site: http://www.sbhe.org.br/ Acessado em Agosto/2011.
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222 Reunidao Anual da ANPEd. Um evento que visa a integrar diversos profissionais
e pesquisadores da area e estimular estudos interdisciplinares, promovendo
intercambios com congéneres nacionais e internacionais e especialistas de areas
afins. O mapeamento foi realizando junto aos seis congressos promovidos entre o
periodo de 2000 e 2011; e dentre eles, destaco:

O | CBHE foi realizado em 2000 no Rio de Janeiro pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), sob o tema: “Educagdao no Brasil, Histéria e
Historiografia”. Neste evento foram publicados duzentos e trinta e um trabalhos, dos
quais apenas quatro relacionam-se a historia da alfabetizacéo e oito trabalhos aos
estudos sobre livros didaticos. Assim como no levantamento feito junto as revistas e
periddicos no item anterior todos os artigos catalogados nos seis encontros do
CBHE encontram-se disponiveis no apéndice deste estudo.

O Il CBHE foi realizado em 2002 em Natal/RN com o tema “Histéria e
Memoéria da Educacao Brasileira”. O evento recebeu a inscricdo de quatrocentos e
vinte e oito trabalhos, sendo que destes quatro relacionavam-se a alfabetizacéo,
enguanto que e treze trabalhos vinculavam-se a livros escolares.

Ja o lll CBHE foi realizado em 2004 na Pontificia Universidade Catolica
(PUC) em Curitiba no Parana, tendo como tema central “A Educagdo Escolar em
Perspectiva Historica”. Este ano o evento contou com a participacéo de quatrocentos
e dezoito trabalhos, dez a menos que no na edicdo anterior. Em relacdo a
alfabetizacdo quatro trabalhos foram encontrados e dezesseis sobre livros escolares.

O IV CBHE foi realizado em 2006 na Universidade Catdlica de Goias,
intitulando-se “A Educagdo e seus sujeitos na Historia”. Neste evento, quatrocentos
e cinquenta e sete trabalhos foram inscritos, cinco trabalhos foram encontrados
sobre alfabetizagdo e em relagcdo a livros escolares vinte trabalhos foram
catalogados.

O V CBHE aconteceu em Aracaju, em Sergipe, em 2008, tendo com tema
central “O Ensino e a Pesquisa em Histéria da Educagdo”. O evento teve um
consideravel aumento na publicagdo de trabalhos diante dos trés dltimos
congressos. Foram publicados setecentos e oitenta e trés trabalhos, sendo que
destes dezenove trabalhos vinculavam-se a area da alfabetizacdo e trinta eram
vinculados aos livros escolares.

O VI CBHE ocorreu em Vitoria no Espirito Santo na Universidade Federal do

Espirito Santo, UFES, em 2011, tendo como tema a “Invencao, Tradicdo e Escritas
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da Historia da Educacgéo no Brasil”. O congresso contou a participagao de oitocentos
e setenta e seis trabalhos inscritos. Destes, vinte e cinco estudos eram voltados para
a tematica da alfabetizacéo e cinquenta e um eram voltados para os livros escolares.

Cabe salientar que, embora ndo tenha sido possivel inventariar, toda a
producdo sobre a Histéria da Alfabetizacdo e os Livros Escolares, acredito que se
faz necessario citar alguns eventos considerados importantes na area e que a cada
edicdo também trazem novas abordagens e estudos atualizados sobre a tematica
em questao, como é o caso do Congresso de Historia da Leitura e do Livro no Brasil
realizado em Campinas/SP. Este evento tem oportunizado a ampliagdo da temética
no que tange aos aspectos voltados para o ensino da leitura, da escrita, e dos livros
escolares ao incluir um grupo de trabalho especifico sobre os livros didaticos, a
saber: “O livro didatico na histdria brasileira”.

O Congresso de Leitura do Brasil — COLE™ — também é um espaco de troca
e discussdes entre os pesquisadores e que desde sua 122 edi¢cdo passou a publicar
suas producdes em cd-rom e no site.

O Congresso Luso-Brasileiro em Histéria da Educacdo que tem sido
organizado em parceria com entre o grupo de trabalho da ANPEd'!, Histéria da
Educacéo do Brasil com a secdo de Histéria da Educacdo da Sociedade de Ciéncias
da Educacéo de Portugal com encontros bianuais e que vém sendo realizados nos
seguintes paises e estados: Lisboa (1996), Sdo Paulo (1998), Coimbra (2000),
Porto Alegre (2002), Evora (2004), Uberlandia (2006), Porto/Portugal (2008) e
Maranhdo (2010). E o Congresso Iberoamericano de Histéria da Educacgéo
Latinoamericano?, um evento de renomada organizacdo nacional no que tange aos
aspectos sobre a Histéria da Educagédo, com encontros realizados desde 1992 em
paises como: Colémbia (1992), Brasil (1994), Venezuela (1996), Chile (1998), Costa
Rica (2001), México (2003), Equador (2005), Argentina (2006) e Brasil (2009).

A partir desse mapeamento foi possivel perceber que os estudos sobre livros
escolares tém, nos Uultimos trinta anos, despertado o interesse de muitos
historiadores do campo da educacéo, possibilitando assim o acesso as mais
diferentes concepcbes e discussfes promovidas na area e que muitas vezes,

encontram-se dispersas em iniumeras publicacdes.

1% Informag6es disponiveis no site: http://alb.com.br/home. Acessado em Agosto/2011.
! Informacdes disponiveis no site: http://www.sbhe.org.br. Acessado em Agosto/2011.
12 Informag6es disponiveis no site: http://www.sbhe.org.br. Acessado em Agosto/2011.
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A partir desse contexto, Choppin (2004, p.1) afirma que

apos ter sido negligenciado, tanto pelos historiadores quanto pelos
biblidgrafos, os livros didaticos vém suscitando um vivo interesse entre
0s pesquisadores de uns trinta anos para ci. Desde entdo, a histéria
dos livros e das edi¢cBes didaticas passou a constituir um dominio de
pesquisa em pleno desenvolvimento, em um namero cada vez maior
de paises.

O autor complementa mencionando que

0S manuais representam para os historiadores uma fonte privilegiada,
seja qual for o interesse por questdes relativas a educacao, a cultura
ou as mentalidades, a linguagem as ciéncias... ou ainda a economia
do livro, as técnicas de impressdo ou a semiologia da imagem. O
manual é realmente um objeto complexo dotado de multiplas fungdes,
a maioria, alids, totalmente desapercebidas aos olhos dos
contemporaneos (CHOPPIN, 2002, p. 13).

A partir deste, mapeamento feito junto ao campo da “Histéria da
Alfabetizagdo” e dos “Livros “Escolares”, constatei que até o momento nao havia
nenhuma investigagdo que fizesse referéncia a pesquisas ou a estudos sobre a
cartilha “Ler a Jato” e do “Método Audiofonografico” de alfabetizacdo em 15 horas da
professora Gilda de Freitas Tomatis, 0 que torna este trabalho em questdo uma
referéncia para novas investigacgoes.

Na secdo seguinte, trato de forma mais especifica de questdes que
envolvem a discussao sobre a pesquisa com livros escolares. Considerei importante
essa discussao no contexto desta pesquisa uma vez que a Cartilha “Ler a Jato” tem

centralidade na analise proposta.

1.5. A Pesquisa com Livros Escolares

No cenario internacional, autores renomados como Escolano (2001),
Choppin (2002, 2004, 2008b) e Magalhdes (2006) reconhecem que houve um
significativo crescimento no volume de pesquisas académicas que apresentam, sob
diferentes enfoques, os livros escolares como principal tema de estudo.

Acerca da histéria do livro em geral, Belo (2002, p.17) reconhece que
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A histéria do livro € um dos campos da pesquisa histérica que mais se
desenvolveu nas duas Ultimas décadas. Sobretudo nas universidades
européias e norte-americanas e, mais recentemente, também na
América Latina aumentou a investigacdo, lancaram-se grandes
empreendimentos de histérias nacionais do livro, construiram
bibliografias e bases de dados, desenvolveram-se projetos
interdisciplinares, organizaram-se coléquios, nasceram revistas e
paginas na Internet, criaram-se centro de pesquisas em histéria do
livro.

O livro escolar também ganhou destaque nessa producao mais geral. O livro
escolar pode, segundo Choppin (2004), ser analisado sob duas perspectivas: a de
“documento histérico”, no qual o pesquisador pode analisar aspectos relacionados
ao conteudo e a de “objeto fisico”, pautado na analise de aspectos vinculados a
fabricacdo, producdo, distribuicio e uso do livro escolar. Sobre a primeira
perspectiva o autor destaca que

[...] a histéria que o pesquisador escreve ndo é, na verdade, a dos
livros didéaticos: é a histéria de um tema, de uma nog¢do, de um
personagem, de uma disciplina, ou de como a literatura escolar foi
apresentada por meio de uma midia particular; além disso, é frequente
que os livros didaticos constituam apenas uma das fontes as quais 0
historiador recorre. (CHOPPIN, 2004, p.554).

Em relacdo a segunda perspectiva Choppin (2004, p.554) ressalta que

[...] o historiador dirige sua atencdo diretamente para 0s livros
didaticos, recolocando-os no ambiente em que foram concebidos,
produzidos, distribuidos, utilizados e “recebidos”, independentemente,
arriscariamos a dizer, dos conteudos dos quais eles sdo portadores.

Tendo como base estas duas perspectivas de analise do livro escolar
descritas por Choppin (2004), este estudo buscou direcionar a analise da “Cartilha
Ler a Jato”, do “Método Audiofonografico de Alfabetizacdo em 15 horas e os demais
materiais complementares de alfabetizagcdo produzidos pela professora Gilda de
Freitas Tomatis nestes dois enfoques. Analisando os documentos e 0s materiais que
foram produzidos pela professora Gilda, enquanto documento historico e enquanto
objeto fisico, visto que os materiais que foram produzidos pela autora, direcionados
para a aprendizagem da leitura e da escrita me possibilitaram identificar e analisar

alguns aspectos referentes a producgdo, comercializacdo e a distribuicdo desses

materiais.



32

Como define Batista (1999, p. 564), o livro didatico é “aquele livro ou
impresso empregado pela escola, para desenvolvimento de um processo de ensino
ou de formacgao” e é considerado pelo autor “um objeto variavel e instavel”.

Belo (2002) ressalta ainda que os livros didaticos tiveram um grande impacto
social na sociedade brasileira, mais do que qualquer outra obra impressa no século
XX. Esse fato ocorreu, entre outros motivos em razdo da populacdo que passou a
acreditar que os livros didaticos eram o principal objeto em torno do qual as praticas
de leitura se organizavam (BELO, 2002, p. 94).

Com base nesse contexto, Darnton (1995, p.112) propde que o historiador,
ao realizar o estudo sobre os livros, busque “enxergar o objeto como um todo”, pois
assim se torna possivel perceber e “analisar como os livros surgem e se difundem

entre a sociedade”. Assim, 0 autor destaca que

[...] os livros impressos passam aproximadamente pelo mesmo ciclo
de vida. Este pode ser descrito como um circuito de comunicacéo que
vai do autor ao editor (se ndo € o livreiro que assume esse papel), ao
impressor, ao distribuidor, ao vendedor, e chega ao leitor. O leitor
encerra 0 circuito porque ele influencia o autor tanto antes quanto
depois do ato de composicdo (DARNTON, 1995, p.112).

A histéria deve se ocupar por cada fase desse processo, em todas as suas
variagcbes no tempo e no espaco, € nas suas relacdbes com outros sistemas
(econbmico, social, politico e cultural) no meio circundante (DARNTON, 1995, p.
112). O autor constituiu um modelo representativo do ciclo de vida dos livros
impressos, possiblitando assim a analise de diferentes segmentos que compde o

chamado "circuito das comunicacdes”, reproduzido abaixo.
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Autor Editor

\ Impressores: Fornecedores: Arvores
Compositores Papel Ovelhas
Tipégrafos (€ Tinta 4 Papiro
Armazenadores Tipografia

Trabalho

Leitores:

Compradores Influéncia Conjuntura Sangdes
Encadernador 9 Emprestadores intelectuale | | econdmica politicas
Clubes publicidade e social e legais
Bibliotecas

Transportadores:
Agentes

Livreiros: Contrabandistas
Atacadistas / Entreposto
Carregadores etc.

Varejistas

Caixeiros viajantes

Encadernadores etc.

Figura 1 - Circuito das Comunicac¢des de Robert Darnton (1995, p. 113)

Levando em consideragao as indicagdes feitas por Darnton (1995, p. 114),
“‘pode-se estudar o circuito de sua transmissdao em qualquer ponto”, ou seja, ele
permite que adaptacfes possam ser instauradas neste modelo de acordo com a
tematica que se objetiva aprofundar.

Assim este estudo pretende contribuir com a Histéria da Alfabetizacdo e dos
Livros Didaticos apresentando e analisando aspectos da producdo e da circulacéo
da Cartilha “Ler a Jato” e do “Método Audiofonografico” de Alfabetizacdo em 15
horas, bem como dos demais materiais complementares de alfabetizacéo
produzidos pela professora Gilda de Freitas Tomatis entre as décadas de 1967 e
1986 no Rio Grande do Sul, publicados pela rubrica da Editora Tomatis — Livros
Didéticos.

Faco ainda a contextualizacdo do material produzido pela professora e
autora Gilda de Freitas Tomatis com o momento politico e social que o pais
vivenciava entre o periodo de 1967 a 1986. Aléem disso, realizo a comparacédo da
Cartilha “Ler a Jato” com o Primeiro Guia de Leitura LER produzido pelo Ministério
da Educacdo e Saude de 1947; e, por fim, na identificacdo dos aspectos graficos
editoriais dos materiais de alfabetizacdo produzidos pela professora Gilda Tomatis.
Os documentos coletados para este estudo revelam que ao criar a Editora Tomatis -

Livros Didaticos na década de 1960 para produzir a cartiiha “Ler a Jato”, a
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professora Gilda ndo s6 acumulou uma, mas, varias fun¢des dentro deste circuito,
como de autora, editora, agente, livreiro e divulgadora (DARNTON, 1995).

Também se faz necessario considerar os limites que a pesquisa muitas
vezes imp0e ao pesquisador em razdo da escassez de fontes ou da dificuldade de
acessa-las e localiza-las, por inimeros fatores, como, por exemplo, por serem muito
antigos e por isso serem facilmente descartados pelos familiares, falta de espaco
para guardar e preservar este material, por desconhecimento diante dos estudos
gue sao produzidos a partir destas fontes dentre outras questdes.

Sobre essa questao Belo (2002, p. 94/95) menciona:

Desprestigiados socialmente, os livros e 0s textos usados na escola
sao frageis e rapidamente estragam ou desatualizam. Eles sdo muitas
vezes manuseados por Varios utilizadores e vivem ao ritmo dos
semestres escolares. Eles podem ser alvos das mais diversificadas
apropriacbes nem sempre intelectuais: para além de lidos e
consultados, esses textos sdo recortados, sublinhados, pintados ou
completados de diversas maneiras pelos seus utilizadores.

Para Batista (1999, p. 529), o livro didatico é “um livro efémero, que se
desatualiza com muita velocidade”. O autor afirma que o livro didatico “raramente é
relido; pouco se retorna a ele para buscar dados ou informacdes e, por isso, poucas
vezes sdo conservados nas prateleiras de bibliotecas pessoais ou de instituicoes
[...]" (BATISTA, 1999, p. 529).

Choppin (2002, p. 22) também se refere aos livros didaticos como
instrumentos descartaveis, afirmando que “um manual ndo é um livro que lemos,
mas um instrumento que usamos”. Assim, 0 autor evidencia a complexidade que

envolve a analise dos livros escolares principalmente no que diz respeito as

[...] funcBes mudltiplas (e, com o passar do tempo, sdo mais e mais
numerosas) junto aos diversos destinatarios (alunos, professores,
familias) cujas expectativas variam segundo os momentos (professor
preparando sozinho o seu curso, professor lecionando, etc).
(CHOPPIN, 2002, p. 22).

O autor indica ainda que o “manual é o produto de uma época” e que a sua
produgdo “[...] ndo é “puro ato pedagdgico”; constitui um compromisso entre
preocupacdes e imperativos de natureza diversa, didatica e pedagogica, certamente,

mas também técnica, financeira, estética, comercial” (CHOPPIN, 2002, p. 21).
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Escolano (2001, p. 13) percebe os manuais escolares como fontes para uma
nova historiografia ao destacar que

Los manuales escolares, mas alla de su dimension instrumental como
fuentes de La nueva historiografia, son asimismo uma construccion
cultural y pedagdgica codificada conforme a determinadas reglas
textuales vy didéticas, y asociada a practicas educativas especificas,
asi como a los contextos de uso em gue se generan y aplican.

Munakata (1999, p. 578) defende a ideia de que o livro didatico possui certas
especificidades, inclusive em relacdo a pratica da leitura. O livro escolar pode ser
aberto e lido, relido em casa, ser transportado diariamente para qualquer lugar
podendo ainda receber anotacfes e rabiscos. Isso o torna consumivel e utilizado por
dois sujeitos, leitores e usudrios permanentes: o professor e aluno.

Nesse sentido, Magalhaes (2006, p. 6), acredita que

fazer a histéria do manual escolar é indagar da génese, natureza,
simbolizagdo e significagdo mais profundas do saber e do
conhecimento; é indagar da materialidade e da significagéo do(s) livros
(s) como texto, enquanto ordem (suporte e unidade) do saber e do
conhecimento; é indagar, ainda, do livro como discurso (configuracéo,
forma/estrutura, especializagéo, autoria); é, por fim, indagar do saber
como conhecimento e do conhecimento como (in)formagao”
(MAGALHAES, 20086, p. 6).

Assim o autor evidencia que o ‘livro escolar é o principal ordenador da
cultura, da memoria e da acgao escolares; por inscricdo na cultura escrita”.
(MAGALHAES, 2006, p. 5). Para Choppin (2008b, p. 13), “os livros escolares n&o

sdo como os demais livros”. Para esse autor,

0 manual escolar constitui, assim, um precioso indicador das relacbes
de forca que estabelecam, em um dado momento e em uma
determinada sociedade, os diversos atores do sistema educativo, pois
o grau de liberdade que gozam seus redatores e quem os utiliza pode
variar consideravelmente. (CHOPPIN, 2008b, p. 13).

Lajolo e Zilberman (1999, p. 121) complementam a ideia dos autores ao
afirmarem que o livro didatico, embora considerado o “primo-pobre” de “ascendéncia
nobre”, € uma “poderosa fonte de conhecimento da histéria de uma nacao que, por
intermédio de sua trajetdria de publicacdes e leituras, leva-nos a compreender
determinados rumos que seus governantes escolheram para a educagao”.

Hallewell (1985, p. XXIX) salienta que
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procurar conhecer uma nacéo por meio de sua producdo editorial €,
mais ou menos, 0 mesmo que julgar uma pessoa por sua caligrafia.
Ambas constituem partes muito pequenas da atividade total de um
pais ou de uma pessoa, mas as duas podem ser muito reveladoras,
pois n6s somos como nos expressamos. Na verdade, é dificil imaginar
uma atividade que envolva tanto os aspectos da vida nacional quanto
a publicacao de livros.

Nesse contexto, 0 autor revela que algumas das mudancgas significativas que
ocorreram em relacdo a industria editorial brasileira se efetivaram ainda no periodo
referente a ditadura militar, quando no intuito de modernizar o pais foram criadas
varias medidas para que a producdo editorial fosse menos dispendiosa
(HALLEWELL, 1985).

Para Batista (2009, p. 58), esse conjunto de fatores de “ordem econdmica e
tecnoldgica” também contribuiu para que o livro didatico passasse a ser visto como

“mercadoria” em razao dos seguintes aspectos:

[...] sua produgéo, circulagdo, e utilizagdo sdo regidas por uma infra-
estrutura organizada em torno das possibilidades materiais, técnicas,
institucionais, e comerciais de uma determinada sociedade, num
determinado momento de sua histéria (BATISTA, 2009, p. 58).

O livro didatico € uma mercadoria que precisa ser vendavel e ao mesmo
tempo lucrativa para as editoras que as disponibilizam (BATISTA, 2009). Ainda
segundo Batista (2009, p. 60), a partir de 1967 a producédo e venda dos livros foi
isenta de impostos; houve um grande investimento na producédo de celulose e na
fabricacdo de papel; 6rgdos de estudo foram criados para se pensar no
desenvolvimento de um setor grafico editorial; investimentos foram empreendidos na
modernizagcao dos equipamentos graficos, mas com a “auséncia de um mercado
consumidor moderno compativel com essa producdo editorial em modernizagéo, a
industria livreira acabou estabelecendo vinculos histéricos de dependéncia com a
escola e o setor didatico” (BATISTA, 2009, p. 60).

Esses vinculos acabaram se estreitando ainda mais com a criacdo da
"Comissao Nacional do Livro Técnico e Didatico, a COLTED, um érgao encarregado
de executar o Programa Nacional do Livro Didatico”, financiado conjuntamente pelo
Ministério da Educacdo e pela USAID — United States Agency for International
Development — e extinto em 1971 (HALLEWELL, 1985, p. 467).
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Nessa perspectiva, o estudo realizado por Mortatti (2000) destaca que na
medida em que a cartilha foi se consolidando como um livro didéatico, tornando-se
um valioso instrumento para o ensino da leitura e da escrita, os orgaos oficiais
passaram a controlar e avaliar estas obras antes delas serem distribuidas aos

alunos. A autora ressaltou inclusive que

com industria e mercado livreiro em franca expanséo e o livro didatico
consolidado como instrumento privilegiado de ensino, mediador entre
tematizacbes, normatizagcbes e concretizacbes pedagogicas,
intensifica-se, de um lado, a necessidade de controle por parte dos
orgaos oficiais que aprovam, autorizam e compram livros didaticos
para distribuicao entre alunos pobres das escolas publicas e, de outro,
a preocupacao com os critérios de selecdo, por parte dos professores,
decorrentes da garantia de “autonomia didatica”, assim como criticas a
importancia excessiva atribuida a esses instrumentos de ensino
(MORTATTI, 2000, p. 199).

No caso do estudo aqui realizado identifiquei que a Cartilha “Ler a Jato” foi
submetida, em 1968, a uma avaliacdo detalhada, feita pelo setor técnico do Centro
de Pesquisas e Orientacdo Educacionais do setor técnico da SEC/RS que, dentre
varios aspectos, avaliou ndo s6 as questbes referentes ao contetdo, como também
0s recursos graficos e a materialidade da obra. Esse aspecto sera apresentado e
aprofundado no decorrer deste estudo.

Frade (2010a; 2010b; 2010c), em seus estudos sobre as cartilhas escolares e
0S materiais impressos, tem investido na realizacdo de estudos articulados,
buscando relacionar, além dos aspectos da producao, circulacdo e difusdo destes
materiais pedagdgicos, os aspectos graficos editoriais dispostos nas obras. A autora,
por exemplo, na andlise grafica do livro, atenta para as questbes referentes a
estrutura organizacional das paginas, das licdes, do conteudo e dos exercicios, das
unidades linguisticas, da tipologia das letras, dentre outros aspectos. Ela faz, ainda,
um alerta importante com relagao ao cuidado que se deve ter com as possibilidades
e os limites desse tipo de analise, pois segundo a autora “ndo podemos estabelecer
significado para tudo que vemos nos livros e fazer suposi¢cdes apenas por alguns
indicios” (FRADE 2010c, p. 171).

Maciel (2003, p. 242) também afirma que as cartilhas possibilitam uma
variedade de estudos a partir da sua materialidade (formato, volume, ilustracoes,

disposicbes e exercicios, tipo de letra, entre outros), além de fornecer concepcodes
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de métodos de leitura e escrita que possibilitam relacionar o contexto de quem
ensina e de quem aprende.

Os estudos de Roger Chartier (1990, 1991, 1996, 1998) sobre o livro e a
leitura tém trazido significativas contribuicbes para as pesquisas nesta area,
principalmente no que se referem as questdes vinculadas ao sentido do texto e o
suporte, quando o autor evidencia que a forma ordena os sentidos, permitindo
entender “[...] os procedimentos de produgcdo de textos de um lado, e os de
producao de livros do outro” (CHARTIER, R., 1996, p.95).

O autor ainda destaca que

manuscritos ou impressos, 0s livios sdo objetos cujas formas
comandam, se ndo a imposi¢cao de um sentido ao texto que carregam,
ao menos o0s usos de que podem ser investidos e as apropriacdes as
quais sao suscetiveis. As obras, os discursos, s6 existem quando se
tornam realidades fisicas, inscritas sobre as paginas de um livro,
transmitidas por uma voz que |é ou narra, declamadas num palco de
teatro (CHARTIER, R., 1999, p. 8).

Para o autor, € importante analisar ndo s6 a disposicdo como também a
forma com que o texto se divide, como se organiza em termos de tipografia,
ilustracbes dentre outros aspectos que seriam na verdade os “[...] efeitos maiores
sobre as proprias significagbes atribuidas as obras” (CHARTIER, R., 2001, p. 97). A
materialidade do texto dispbée formas que “dao a ler, a ouvir ou a ver’ e que
compdem a construgcao de sua significagcdo, como “dispositivos de sua inscricdo ou
de sua comunicagado” (CHARTIER, R., 2002, p.256).

Roger Chartier (1999, p. 33) define a histéria do livro como sendo “uma
histéria sem leitor, e sem autor”, ja que acredita que o processo reside na fabricacao
do livro e nas marcas editoriais deixadas nos proprios objetos. Por isso, o autor
considera importante “compreender as razdes e os efeitos dessa materialidade”,
principalmente no que diz respeito ao livro impresso, o formato, as disposi¢cdes da
paginacao, o modo de dividir o texto, as convengdes que regem a sua apresentacao
tipogréfica (CHARTIER, R., 1999, p. 33). Assim o autor parte da questdo de que os
“autores nao escrevem livros, [...] escrevem textos que se tornam objetos escritos,
manuscritos, gravados impressos e, hoje, informatizados” (CHARTIER, R., 1999, p.
17).

Nesse contexto, o conceito de “representacdo” também difundido por

Chartier, R. (2009, p. 49), é denominado por ele como algo que “veio designar,
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praticamente por si mesmo, a nova historia cultural”. A “representagcao” como “[...]
esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gracas as quais o presente
pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espago ser decifrado”
(CHARTIER, R., 1990, p. 17). Dessa forma, pode-se compreender ainda “a
representacdo € um instrumento de um conhecimento mediado que faz ver um
objeto ausente através da sua substituigdo por uma “imagem” capaz de o reconstituir
em memoria e de o figurar tal como ele €’ (CHARTIER, R., 1990, p. 20). Essa
discusséo é importante a medida que tento entender as representacdes acerca da
alfabetizacdo, em especial dos métodos de ensino da leitura e da escrita, no
momento em que a professora Gilda produziu e divulgou seu material.

Finalizo este capitulo destacando que estes estudos sobre os livros em geral
e especificamente sobre livro didatico foram fundamentais para perceber, examinar e
delinear a investigacao realizada e entender o percurso utilizado pela professora
Gilda de Freitas Tomatis para disseminar sua obra pelo estado gaiucho e também
fora dele.

No capitulo a seguir, apresento 0s aspectos teorico-metodolégicos da

pesquisa em questao.



2. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Em histéria tudo comeca com o gesto de separar, de reunir, de
transformar em “documentos” certos objetos distribuidos de outra
maneira. [...] Na realidade, ela consiste em produzir tais documentos,
pelo simples fato de recopiar, transcrever ou fotografar estes objetos
mudando ao mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto (DE
CERTEAU, 2002, p.81).

Neste capitulo, apresento os procedimentos metodoldgicos utilizados para a
realizacdo deste estudo cujo foco principal é apresentar e analisar o material de
alfabetizacdo produzido pela professora Gilda de Freitas Tomatis na década de 60.
A base do estudo é anélise documental baseada fundamentalmente em documentos
gue por muito tempo permaneceram sob os cuidados da familia. Desse modo, tento
revelar a importancia da constituicdo e da abordagem dos arquivos pessoais como
fonte de pesquisa. Esse tipo de acervo é entendido por Ginzburg (1989, p. 170)
como “jazidas preciosas de matérias-primas nao exploradas” que nos levam a refletir
sobre a as razdes que mobilizam as pessoas a guardar determinados documentos e
objetos e ndo outros e quais os critérios utilizados no momento desta escolha,
compreendida por Artieres (1998) como o ato de “arquivar a propria vida”.

A localizacdo das fontes teve inicio em 2006 com 0s materiais que a
professora Eliane Peres me disponibilizou na época, como mencionado
anteriormente. Aliadas a estas fontes adquiri outros livros da professora Gilda em
sebos virtuais. Entretanto, em outubro de 2010, a partir de uma indicacdo também
da professora Eliane de que Gilda de Freitas Tomatis poderia ter tido uma filha, que
estaria residindo na capital do estado, trabalhando no férum de Porto Alegre,
localizei Maria Lucia de Freitas Tomatis que entdo disponibilizou os materiais
deixados pela sua mae.

Contudo, até localizar a filha da professora Gilda Tomatis, muitos contatos
foram feitos, buscas em sites na internet, catalogos telefénicos e algumas
instituicées, como o forum de Porto Alegre e a Associacdo dos Oficiais de Justica do
Rio Grande do Sul - ABOJERIS, visto que o nome de Maria Lucia Tomatis aparecia

sempre vinculado as atividades desenvolvidas tanto no forum quanto na ABOJERIS.
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Assim, contatei varios funcionérios do forum de Porto Alegre e da prépria ABOJERIS
na tentativa de encontrar Maria Lucia Tomatis, até que em uma das ligacoes feitas a
ABOJERIS, uma das atendentes me informou ndo sé conhecer, como também ter
um vinculo de parentesco com a filha da professora Gilda Tomatis. Entdo, apds
muita insisténcia e explicacdes sobre as razdes que mobilizavam a tentar encontrar
a filha da professora Gilda Tomatis, tive acesso a um numero telefénico. Liguei
varias vezes para o numero em questdo sem obter sucesso, até que, em uma das
Gltimas tentativas, a ligacdo foi atendida e eu consegui fazer contato com Maria
Lucia de Freitas Tomatis.

A filha, na ocasiédo, ao saber do meu interesse académico em realizar um
estudo sobre os materiais pedagogicos produzidos por sua mée na década de 1960,
gentilmente recebeu-me em sua casa, concedendo-me uma entrevista e doando-me
boa parte do acervo da méae, como, por exemplo, fotos, livros, cartilhas, discos de
vinil, certificados, medalhas, um parecer emitido pelo Centro de Pesquisas e
Orientacdo Educacionais (CPOE) da Secretaria de Educacédo e Cultura em 1968,
contendo uma avaliacdo detalhada sobre a Cartilha “Ler a Jato”. Para Thompson
(1992, p. 25) a entrevista é “um meio de descobrir documentos escritos e fotografias
que, de outro modo, nao teriam sido localizados”.

No conjunto da documentacdo havia, também varios recortes de jornais de
diferentes estados brasileiros com informacfes e dados relevantes sobre a
formacdo, a trajetdria docente da professora Gilda Tomatis, bem como informacdes
importantes sobre o processo elaboracao, divulgacédo e distribuicdo do material de
alfabetizacao produzido por ela na época.

No processo da pesquisa, ainda em Porto Alegre, visitei outras instituicoes
em busca de dados, como, por exemplo, o Colégio Estadual Julio de Castilhos no
qual obtive a fotocopia de sua ficha profissional, referente ao ano em que lecionou
na instituicdo. Também fui a biblioteca da Faculdade de Educagédo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, onde encontrei além da Cartilha “Ler a Jato”, os
demais livros que a autora havia publicado pela Editora Tomatis, bem como dois
textos publicados por ela na Revista do Ensino, sobre “Ciéncias Naturais”, na
década de 1950, quando atuou como Técnica em Educacéo.

Assim sendo, considerei que havia reunido um bom material para dar inicio a

investigacdo proposta. Para Castillo Gomez (2000),



42

No dudo de la importancia que tienen los depdsitos de la memoria
institucional o del poder, habituales viveros del historiador; pero
tampoco de la utilidad que ofrecen las escrituras de la gente comun.
Com estas cabe la posibilidad de plantearmos otras maneras de vivir y
narrar lo vivido. Com ellas, em fin, devolvemos uma cierta visibilidad a
los muchos protagonistas andnimos del acontecer colectivo
(CASTILLO GOMEZ, 2000, p. 11).

Sabemos que, ao longo da vida, as pessoas marcam O percurso de sua
existéncia guardando diferentes tipos de papéis, documentos e objetos, uma pratica
de arquivamento que ao se transformar em albuns, arquivos e colecdes, além de
preservarem a memoria também denotam as escolhas feitas, os caminhos e 0s
desvios percorridos ao longo de uma trajetoria.

Assim, ao guardar determinados documentos pessoais e profissionais, a
professora Gilda Tomatis se propés, segundo Artiéres (1998), a “arquivar a prépria
vida”, para que através de sua trajetdria docente, viesse a ter a sua memoria
preservada, sua experiéncia em relacdo a alfabetizacdo “imortalizada”, através dos
materiais didaticos produzidos por ela na década de 1960. Nesse sentido, Gomes
(1998) destaca que

a descoberta dos arquivos privados pelos historiadores em geral, esta,
por conseguinte, associada a uma significativa transformacdo do
campo historiografico, onde emergem novos objetos e fontes para a
pesquisa, a qual, por sua vez, tem que renovar sua pratica
incorporando novas metodologias, o que nao se faz sem uma profunda
renovagdo teorica, marcada pelo abandono de ortodoxias e pela
aceitacdo da pluralidade de escolhas. Isto é, por uma situacdo de
marcante e clara diversidade de abordagens no “fazer historia”
(GOMES, 1998, p. 122).

Ao ocupar esse lugar de destaque na historiografia brasileira e estrangeira,
0S arquivos pessoais representam um conjunto de documentos que vao sendo
acumulados por “pessoas comuns” e que estdo relacionados com as atividades
pessoais e profissionais Sendo assim, comungo com a ideia de Bellotto (1991, p.14)
de que “o documento é qualquer elemento grafico, iconografico, plastico ou fonico
pelo qual o homem se expressa’.

Ja em relagéo a conceituagdo de arquivos privados, a autora ressalta que

a conceituacdo de arquivos pessoais esta embutida na prépria
definicdo geral de arquivos privados, quando se afirma trata-se de
papéis produzidos recebidos por entidades ou pessoas fisicas de
direito privado [...]. S0 papéis ligados a vida familiar, civil, profissional
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e a producao politica e/ou intelectual, cientifica, artistica, de estadistas,
politicos, artistas, literarios, cineastas, etc. Enfim, os papéis de
gualquer cidadado que apresentem interesse para a pesquisa histérica,
trazendo dados sobre a vida cotidiana social, religiosa, econdmica,
cultural do tempo em que viveu ou sobre sua propria personalidade e
comportamento (BELLOTTO, 2007, p. 207).

Dessa forma, chamo atencé&o para os documentos que foram guardados
pela professora e por sua filha para realcar as possibilidades de estudo destes
materiais, que por muito tempo foram considerados pela historiografia como
“‘documentos banais”. Esses documentos localizados com a filha da professora
Gilda, contribuem para a histéria da alfabetizagdo e dos livros escolares na medida
em que revelam fatos e acontecimentos relevantes sobre a histéria e a trajetoria de
uma educadora gaucha e dos livros didaticos produzidos por ela.

Para Mignot (2006, p. 47), esses documentos

preservados como objeto-reliquia, expressam a tentativa de legar uma
dada imagem que tinha de si mesma, do trabalho que desenvolvia, da
importadncia que desempenhou em movimentos de renovacao
educacional e democratizacdo do pais.

Nessa perspectiva, Artieres (1998, p. 7) registra que a pratica do
“arquivamento do eu” ndo ocorre de forma ocasional, mas através da necessidade
gue o ser humano tem de ser visto e percebido pelos outros e ao mesmo tempo ter o
controle sob a propria vida, com a possibilidade de recordar o passado ao ter nas
maos algum fragmento palpavel, que lhe permita tirar licbes, preparar-se para o
futuro, preservando a memodria, evitando o0 esquecimento, mas, sobretudo para
existir no cotidiano.

Dessa forma, para existir, estar inserido e fazer parte de uma sociedade faz-
se necessario ter documentos como carteira de identidade, carteira de trabalho,
comprovante de renda e de pagamento, dentre outros, para que se possa nao so
usufruir dos direitos sociais como também existir perante ela, respondendo assim a
uma “injuncéo social” (ARTIERES, 1998).

Artieres (1998) também destaca que sempre ha uma intencionalidade por
parte de quem guarda e do que se guarda ao longo da vida nos arquivos pessoais, e
gue pode ser definida como uma “intencéo autobiografica” que sobrevive ao tempo e
a morte. Ribeiro (1998, p. 35) compartilha dessa concepcédo ao definir que a guarda
desses documentos ou objetos sobre si mesmo pode ser compreendido como a



44

“‘colecdo de si”, ou seja, “aquele que busca guardar a melhor recordagdo de si
préprio”. Os arquivos pessoais podem indicar o desejo da pessoa de ser
reconhecido pela posteridade por uma ‘“identidade gloriosa, digna de nota”
(RIBEIRO, 1998, p. 35).

Em razé&o disso, os estudos realizados a partir dos arquivos privados exigem
um distanciamento por parte do pesquisador para perceber os sentidos que sao
atribuidos pelos individuos que compdem seus arquivos, buscando compreender
aspectos, nuances de uma trajetéria ou um determinado objeto de estudo e a partir
de qual foram constituidos. Sobre essa questdo, Heymann (1997, p. 45) menciona

que

[...] o trabalho com arquivos pessoais tem que levar em conta o carater
arbitrario da configuragdo de cada um desses conjuntos, dado a
independéncia e variedade das situagbfes em que sdo gerados e
acumulados os diversos documentos que os compdem, além das
multiplas interferéncias a que estéo sujeitos.

Os arquivos pessoais costumam ser redefinidos constantemente a medida
gue séo submetidos a processos de triagem, organizacdo, ordenacéao, classificacéo
e descarte nos diferentes momentos da vida em funcdo de novos critérios e
intencdes estabelecidas pelo individuo e que se alteram conforme suas
necessidades e interesses em razdo de mudancas, intempéries, novos projetos e
posicdes sociais que passam a ser ocupados no tempo presente (HEYMANN, 1997).
Esse parece ser um processo dinamico e legitimo pelo qual a memaria se organiza
gerando sentido e significado ao individuo que esta construindo a sua identidade.

E essa pratica arbitraria de arquivamento tanto pode ser feita pelo proprio
individuo ao longo de sua vida, a medida que adiciona e subtrai elementos a esse
arquivo ou quando essa funcédo passa a ser delegada a alguém, um familiar, um
amigo ou a um auxiliar, por exemplo. (HEYMANN, 1997).

Heymann (1997, p. 46), em relac&o a questdo, destaca que

determinadas indagacdes, um tanto raras, poderiam revelar as
arbitrariedades e vicissitudes a que estdo submetidos os conjuntos
documentais quando de sua constituicdo. Entre elas poderiamos
destacar: a questdo de saber quem efetivamente construiu
determinado arquivo e que peso relativo tiveram o titular e seus
auxiliares no estabelecimento de critérios norteadores do processo de
acumulacédo; quais os "acidentes de percurso” que podem ter atuado
na delimitacdo do arquivo na sua forma final (intempéries, perdas
ocasionadas em mudancas, relativa énfase ou distracdo no ato de
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acumular em diferentes momentos); e por que tipo de triagem o0s
documentos passaram antes de sair das maos de seus titulares ou
herdeiros e passar para a esfera publica.

As interferéncias nos materiais, quando submetidos a responsabilidade de
terceiros, inevitavelmente acabam por contribuir para reducdo do universo de
documentos acumulados. Os arquivos passam a ser organizados sobre uma nova
perspectiva de avaliagéo e interesses.

Essa realidade foi vivida pela filha da professora Gilda Tomatis que se viu
diante de um dilema sobre o que fazer com todos os “guardados” de sua mae. A filha
inclusive declarou em sua entrevista “[...] eu, ndo podia guardar tudo, sO se
dispusesse de um apartamento s6 para isso. Ninguém pode conservar tudo”
(TOMATIS, Maria Lucia, Entrevista, 15/10/2010).

Dessa forma, esses “guardados” acabaram passando por uma nova triagem
e classificacdo condizente com a pratica do arquivamento. Contudo, documentos
foram guardados e mantidos pela filha da professora até serem disponibilizados para
a realizacdo deste estudo, e atualmente se encontram sob a minha guarda e
responsabilidade.

No processo da pesquisa, com a localizacdo da filha da professora Gilda
realizei uma entrevista para saber mais sobre a professora e autora Gilda de Freitas
Tomatis. Partindo disso, ela relembrou e compartilhou comigo alguns momentos
importantes da formacao e trajetdria docente da mae.

A opcao pela entrevista semiestruturada ocorreu justamente em funcéo da
possibilidade de elaborar um roteiro flexivel com questdes abertas que me
permitissem explorar outras informacdes e elementos importantes revelados pela
entrevistada ao acessar memarias sobre a mae. Nesse sentido, & pertinente
ressaltar que ao trabalhar com o relato oral é importante ter o cuidado — conforme
nos alerta Bosi (1994, p. 55) — de que “na maior parte das vezes, lembrar ndo é
reviver, mas repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do passado
[...]. Dessa forma, Bosi (1994) compara a funcdo do pesquisador a de um

“arquedlogo” que pretende

reconstituir, a partir de fragmentos pequenos, um vaso antigo. E
preciso mais que cuidado e atencdo com esses cacos; € preciso
compreender o sentido que 0 vaso tinha para o povo a quem
pertenceu. A que funcdo servia na vida daquelas pessoas? Temos que
penetrar nas no¢des que as orientavam, fazer um reconhecimento de
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suas necessidades, ouvir o que ja nao é audivel. Entdo recomporemos
0 vaso e conheceremos se foi doméstico, ritual, floral [...] (BOSI, 1994,
p.414).

De acordo com Queiroz (1988, p.18), “a narrativa oral, uma vez transcrita, se
transforma num documento semelhante a qualquer outro texto escrito [...]". Alcazar i
Garrido (1992, 1993, p.34) também afirmam que se “trata de incorporar as fontes
orais como uma fonte documental a mais”. Assim, as fontes orais e escritas se
complementaram nesta pesquisa. Entdo, a partir dessa concepgédo, transcrevi
cuidadosamente a entrevista e a reencaminhei para a entrevistada, para que
pudesse ser lida, revisada e autorizada para s6 depois ser utilizada e incorporada a
esta pesquisa, como mais uma fonte de estudo.

A utilizacao do termo “fonte” utilizada neste trabalho se faz pertinente por ser
um termo de denominacédo mais amplo e por ser aceito entre os historiadores para
se referir a qualquer tipo de documento, seja ele oral, escrito ou iconografico.

Cardoso & Amancio (2006, p. 227) também fazem mencéo a importancia de
se pensar e construir a histéria da alfabetizacdo no Brasil a partir do cruzamento de
“diferentes fontes, dentre elas considerando a fonte oral”’. Para as autoras, “este
recuso proporcionaria a possibilidade de tecer um grande e multifacetado tecido
composto de imagens, palavras e significados” (CARDOSO & AMANCIO, 2006, p.
227).

A perspectiva de documento aqui adotada é a de que “documento néo é
qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da sociedade que o
fabricou, segundo as relagdes de forgas que ai detinham o poder” (LE GOFF, 1990,
p.545). Nesse sentido, Le Goff faz uma observacédo importante sobre a preservacgéao
de determinados documentos, destacando o comprometimento necessario por parte
do historiador na medida em que se utilizara deles para recompor uma dada historia.
No entanto, é preciso estar comprometido com a “critica ao documento”, pois de
acordo com o autor, “s6 a analise do documento enquanto monumento permite a
memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto, €, com
pleno conhecimento de causa (LE GOFF, 1990, p. 545).

Marrou (1975, p. 61) destaca que “ndo podemos alcancar o passado
diretamente, mas através dos tracos, inteligiveis para nds, na medida em que estes
tracos subsistiram, em que nOGs 0S encontramos e em que sSomos capazes de 0sS

interpretar”. Nessa perspectiva, 0 documento para o autor é
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toda a fonte de informacdo de que o espirito do historiador sabe tirar
gualquer coisa para o conhecimento do passado humano, encarado
sob o angulo da pergunta que lhe foi feita. E evidente que se torna
impossivel dizer onde comeca e onde acaba o documento; pouco a
pouco, a noc¢éo dilata-se e acaba por abarcar textos, monumentos,
observacdes de toda a ordem (MARROU, 1975, p. 69).

A partir das problematizacdes feitas em torno dos documentos, Marrou
(1975, p. 114) destaca, ainda, a relacdo que o historiador deve ter para com 0s
documentos, afirmando que “nenhum documento, por si mesmo, prova de maneira
indiscutivel a existéncia de um facto. A analise critica sé leva a determinar a
credibilidade que parece merecer o seu testemunho”. Por isso, 0 entendimento nesta
pesquisa € de que nenhum documento € mais importante do que outro, ndo ha uma
hierarquia nas fontes utilizadas. Todos eles revelam algum aspecto do fendbmeno em
estudo.

Alia-se a essa discussao 0 modelo epistemoldgico do paradigma indiciario
proposto por Ginzburg (2007), utilizado como dispositivo de pesquisa para perceber
e analisar os “elementos relevantes” contidos nos documentos para responder as
questdes dessa pesquisa a partir dos “vestigios”, “pistas”, “indicios” deixados pelos
documentos arquivados pela professora Gilda de Freitas Tomatis. Nesse sentido,

Ginzburg (2007, p. 47) afirma que

o paradigma indiciario consiste em realizar um trabalho de
investigacdo minuciosa, buscando pistas, indicios, detalhes quase
imperceptiveis, mas que podem contribuir de maneira fundamental
para a compreensdo de eventos e fenbmenos investigativos. Assim
como o cacador busca rastros, pegadas, pulsagcbes, o historiador
precisa estar atento aos detalhes, as lacunas, as mindcias das fontes
historicas pesquisadas.

Partindo dessa logica do paradigma indiciario, se reconhece que o “[...]
conhecimento historico é indireto, indiciario, conjetural” (GINZBURG, 2007, p. 157), 0
gue possibilita adotar uma postura teérico-metodologica que permita olhar para
minucias e as fragmentadas préticas cotidianas e, no caso desta pesquisa, com 0
intuito de compreender como foram elaborados e divulgados os materiais de
alfabetizacdo publicados pela professora Gilda Tomatis. Este estudo passa entdo a
se pautar numa “[...] proposta de um método interpretativo centrado sobre os
residuos, sobre dados marginais, considerados reveladores”, assim definido por
GINZBURG (2007, p. 149).
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Essa perspectiva alia-se a proposicdao do “circuito da comunicacao” de

Darnton (1995) que permitiu compreender alguns elementos que compdem a

complexa rede de relacbes estabelecida em torno da producdo, divulgacao,

circulacdo e uso do livro didatico e, nesse caso, de um conjunto de materiais

7

didaticos. A caracterizacdo deste saber €, segundo Ginzburg (2007, p. 152), “a

capacidade de, a partir de dados aparentemente negligenciados, remontar a uma

realidade complexa ndo experimentavel diretamente”.

Apos recolher os mais variados tipos documentos como: fotos, certificados,

medalhas, cartas, ficha profissional da professora Gilda, parecer datado de 1968,

discos de vinil, revistas, jornais, realizei a catalogacdo dos mesmos e 0s organizei

em trés quadros em razao de algumas especificidades.

Quadro 1 - Lista de Documentos

N°.

Documentos Datas Pags Localizacao
Revista Infantil Cacique - contém uma 1957 03 Arquivo privado
histéria infantil, escrita pela professora Gilda da pesquisadora
na sua edicdo de N° 56, Ano Ill. Sob o titulo:
“Uma visita a baleia gigante”. (Documento
Original).
Programa de Ciéncias Naturais para o0 curso Maio 08 Acervo do Grupo
primario, em carater experimental intitulado 1959 de pesquisa
“Ciéncias Naturais”. Texto publicado pela HISALES
autora na Revista de Ensino, Ano VIIl. N° 60 FaE/UFPel
(Documento Original).
Texto sobre Estudos Naturais (Classificacdo Agosto 01 Acervo do Grupo
Geral dos Vegetais) publicado pela autora na 1959 de pesquisa
Revista de Ensino, Ano VIII. N° 62 HISALES
(Documento Original). FaE/UFPel
Programa Experimental de Ciéncias Naturais Junho 10 Acervo do Grupo
para o curso primario intitulado “Ciéncias 1960 de pesquisa
Naturais”. Texto publicado pela autora na HISALES
Revista de Ensino, Ano IX. N° 69. Vol. 9 FaE/UFPel
(Documento Original).
Texto sobre Ciéncias Naturais publicado pela Margo 04 Acervo do Grupo
autora na Revista de Ensino, Ano X. N° 74 - 1961 de pesquisa
Boletim Informativo N° 1 Comunicados do HISALES
CPOE (Documento Original). FaE/UFPel
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Programa de Ciéncias Naturais - publicado
pela autora na Revista de Ensino, Ano XI. N°
86. Vol. 11 (Documento Original).

Agosto
1962

04

Acervo do Grupo
de pesquisa
HISALES
FaE/UFPel

Ficha Profissional da professora Gilda de
Freitas Tomatis. Documento a que tive acesso
no setor de recursos humanos do Colégio
Estadual Julio de Castilhos em Porto
Alegre/RS quando estive na instituicdo em
meados outubro de 2010 (Documento
Fotocopiado).

27.04.1965
a
14.04.1976

02

Arquivo privado
da pesquisadora

“Medalha Monumento Nacional ao
Imigrante”, uma condecoragdo concedida
pelo Prefeito Hermes J. Webber a professora
por ter, a partir de seu método de
alfabetizag&o, contribuido com a campanha de
erradicagdo do analfabetismo na regido
(Medalha Original)

29.03.1968

Arquivo privado
da pesquisadora

Certificado referente ao Prémio “Medalha
Monumento Nacional ao Imigrante”, concedida
pelo Prefeito Hermes J. Webber - por ter a
partr de seu método de alfabetizacdo
contribuido com a campanha de erradicagéo
do analfabetismo na regido (Documento
Original).

29.03.1968

01

Arquivo privado
da pesquisadora

Parecer N° 392/68 do Centro de Pesquisas
e Orientacdo Educacional e de Execucdo
Especializada da Secretaria de Educagéo e
Cultura do Estado SEC/RS, referente a
apreciacao da obra didatica “Cartilha Ler a
Jato” solicitada pela professora Gilda Tomatis
a instituicdo (Documento Original).

05.09.1968

11

Arquivo privado
da pesquisadora

Carta datilografada e enviada pela
professora Gilda Tomatis ao prefeito
municipal de POA/RS, solicitando a
colaboracdo da instituicAo junto ao
Departamento de Educacgéo para auxilia-la na
realizacdo de um estudo estatistico mais
amplo para comprovar a eficacia do método
de alfabetizacdo criado por ela com base
numa ficha também criada por ela
(Documento Fotocopiado).

19.09.1968

01

Arquivo privado
da pesquisadora

Folha fotocopiada com os dados de uma
pesquisa realizada em 1968 no RGS nas
classes que, segundo a professora Gilda,
haviam adotado a cartilha “Ler a Jato” e o
“Método de Alfabetizacdo em 15 horas”.
Informacdes idénticas a estas que se
encontram na folha também  foram
encontradas reproduzidas e propagadas pela
autora nas contracapas dos quatro discos de
vinil que compdem o Método Audiofonografico
de Alfabetizacdo em 15 horas.

1968

01

Arquivo privado
da pesquisadora
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Certificado da APAE: pela colaboragcdo da
professora no VI Congresso da Federacao
Nacional das APAEs (Documento Original)

22 a 27
julho 1973

01

Arquivo privado
da pesquisadora

Carta datilografada e enviada pela
professora Gilda Tomatis ao Ministro da
Educacédo, Carlos Alberto Chiarelli. Neste
documento, a professora Gilda inicialmente
parabeniza o Ministro pelo cargo e o
apresenta a Cartilha “Ler a Jato” e o seu
Método de Alfabetizacdo em 15 horas. A
professora também lista neste documento
inmeros argumentos com a pretensdo de
convencé-lo a adotar o seu material de
alfabetizacdo e distribui-lo por todo o pais
para tentar acabar com os altos indices de
analfabetismo. A carta contém dois anexos.
No Anexo 1, a professora apresenta alguns
estudos comparativos realizados entre o
parecer da Secretaria de Educagéo e Cultura
com os relatos dos professores que utilizaram
a Cartilha “Ler a Jato”, ressaltando itens como:
informagbes favoraveis por meio dos
professores (trés paginas e meia),
informacgbes favoraveis referentes a relatos
dos pais (uma folha) e informacbes
desfavoraveis (cinco itens). O Anexo 2 traz
dados relativos a reportagens que foram
divulgadas pela imprensa sobre a
alfabetizagdo intituladas: “Alfabetizacdo na
Imprensa”, listando 21 itens referentes aos
projetos, planos, verbas disponibilizadas pelo
governo na tentativa de acabar com o
analfabetismo (Documento Fotocopiado).

27.04.1990

14

Arquivo privado
da pesquisadora

Ficha Informativa para coleta de dados
elaborada pela professora Gilda para que as
professoras pudessem emitir seus pareceres
por escrito sobre a eficacia da Cartilha “Ler a
Jato” e do “Método de Alfabetizagdo em 15
horas” (Documento Original).

s/d

01

Arquivo privado
da pesquisadora

Trés fotos da professora Gilda de Freitas
Tomatis (com idades diferentes, uma aos 15
anos quando ainda residia em Uruguaiana e
duas aos 70 anos de idade, segundo
informacg0®es fornecidas pela filha Maria Lucia
Tomatis).

s/d

Arquivo privado
da pesquisadora

Entrevista Transcricdo - realizada com a
filha da professora Gilda, Maria Lucia de
Freitas Tomatis.

15.10.2010

27

Arquivo privado
da pesquisadora

Destaco que, dentre os documentos localizados, as publicagbes da autora

na Revista Infantil Cacique, na edicdo de novembro de 1957, e as cinco publicagdes

encontradas nas edi¢des correspondentes ao periodo de 1959 e 1962 na Revista de
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Ensino com o foco na area de Ciéncias Naturais, serdo consideradas neste estudo
apenas a titulo de demonstrar o que a autora produziu antes da publicacdo da
Cartilha “Ler a Jato”, enquanto atuava como Técnica em Educagéo junto ao Centro
de Pesquisas e Orientacdo Educacionais™® — CPOE — até o periodo de 1966. Isso
justifica-se pelo fato de que este estudo pretende se deter com mais énfase nos
materiais produzidos por ela relacionados a alfabetizacao.

Assim, listo no Quadro 2, os materiais didaticos para alfabetizacao
produzidos pela professora Gilda Tomatis, quais sejam: cartilhas, livros didaticos e o
material fonografico. Nessa lista, encontra-se ainda uma cartilha publicada pelo
Ministério da Educacgdo e Saude — MES —, em 1947, denominada “Primeiro Guia de
Leitura LER” que, embora nao tenha sido produzido por ela, de alguma forma
auxiliou-a na composicédo da Cartilha “Ler a Jato” como a prépria autora menciona
na carta que escreveu ao entdo Ministro de Educacéo, Carlos Alberto Chiarelli, em
27 de abril de 1990, e que em razdo disso serd considerada e incorporada e

analisada neste estudo.

Quadro 2 — Cartilhas, Livros Didaticos e LPs produzidos por

Gilda de Freitas Tomatis

Documentos Data Localizacao
Primeiro Guia de Leitura LER do MES 1947 Arquivo privado da
12 edi¢cdo (documento original) pesquisadora
Primeiro Guia de Leitura LER do MES 1956 Arquivo privado da
72 edicao (fotocopia) pesquisadora
Cartilha Ler a Jato 1975 Arquivo privado da
132 edicao (fotocdpia) pesquisadora
Cartilha Ler a Jato 1986 Arquivo privado da
152 edicéo (documento original) pesquisadora

'3 De acordo com Peres (2003, p.75), o final dos anos 30 e inicio dos anos 40 marcou, no
Rio Grande do Sul, a emergéncia de um "novo discurso” na educacgdo publica: o da
renovacdo pedagdgica. Esse discurso foi produzido e divulgado principalmente pelo Centro
de Pesquisa e Orientagcdes Educacionais (CPOE), 6rgdo vinculado a Secretaria de
Educacéo do Estado e criado em 1943 e responsavel pela introdugéo de préticas cientifico-
experimentais no ensino gaucho que estavam ancoradas na chamada ciéncia renovada.
Este estudo inclusive faz referéncia a tese de doutorado desenvolvida por Peres (2000)
sobre a tematica.
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Caderno Série Jato 1° ano s/d Arquivo privado da
12 edi¢do (documento original) pesquisadora
Escrevendo a Jato 1° e 2° ano - Exercicios de 1968 Arquivo privado da
Linguagem - 12 edi¢cdo (documento original) pesquisadora
Escrevendo a Jato 1° e 2° ano - Exercicios de 1975 Arquivo privado da
Linguagem - 22 edi¢cdo (documento original) pesquisadora
Matematica 1° ano 1970 Arquivo privado da
12 edi¢ao (documento original) pesquisadora
Método Audiofonografico — Aprenda a Ler em 15 s/d Arquivo privado da
horas - um conjunto composto por quatro discos de pesquisadora
vinil, referente ao Método Audiofonografico produzido

pela professora Gilda Tomatis contendo todo o

conteudo referente a Cartilha “Ler a Jato” e as

atividades encontradas no Caderno Série a Jato,

gravado nos Estudios Artec Som em Porto Alegre/RS.

Alguns desses materiais citados no quadro acima foram adquiridos em sites
virtuais como, por exemplo, a primeira edicdo do Caderno Série Jato (s/d),
juntamente com a primeira edi¢cdo do livro de exercicios de linguagem 1° e 2° ano
“Escrevendo a Jato”, datado de 1968 no site do Mercado Livre'*. O material foi
adquirido em setembro de 2010 e ambos os livros vieram da cidade de Olimpia, em
Séo Paulo.

Em maio de 2011, adquiri, novamente pelo mesmo site, Mercado Livre, a
Revista Infantil Cacique, na qual consta um texto da autora direcionado ao publico
infantil no ano de 1957; desta vez, o material foi remetido de Porto Alegre/RS. A
primeira edicdo do “Primeiro Guia de Leitura LER”, produzido pela MES no ano de
1947, por sua vez, foi localizado e veio da cidade de Salvador, na Bahia, embora o
livro contenha tanto na capa quanto na sua parte interna, varios carimbos datados
de 19 de maio de 1947, fazendo referéncia a Prefeitura Municipal de Ubuiata/BA.

Os demais materiais, como ja mencionei, foram doados pela filha da
professora Gilda Tomatis especialmente para realizacdo dessa pesquisa. Em
relacdo aos recortes de jornais, também optei em organiza-los em um quadro, para

facilitar a identificacéo de cada documento.

1 Considerado o maior comércio eletrénico da América Latina, por este site é possivel
anunciar, pesquisar precos e efetuar a compra e venda de qualquer produto. Tanto a
compra, quanto a venda destes produtos sdo realizadas entre pessoas fisicas. Compradores
e vendedores podem se localizar em qualquer parte do planeta. Raz&o pela qual esta
plataforma online de negociacdo e comércio vem obtendo grande sucesso. Informacoes
disponiveis no site www.mercadolivre.com .br.
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Reportagem

Data

Origem

Localizacao

“Professores criam Método -
Alfabetizagdo de criangas e adultos
em apenas doze horas”. Nesta
reportagem, a professora Gilda
Tomatis divulga fatos sobre sua
formacdo, trajetéria profissional, a
Cartilha “Ler a Jato” e o método que
criou, descrevendo inclusive como o
mesmo deveria ser utilizado
(Documento original).

27.12.1966

“Caxias vai alfabetizar em 15 horas”.
A reportagem informa que em razédo da
preocupacdo com o alto indice de
analfabetismo no municipio de Caxias
do Sul, a Comissdao Municipal de
Amparo a Infancia havia decidido
desenvolver um curso de alfabetizacéo
e a professora Gilda Tomatis teria sido
convidada para fazer uma explanacdo
sobre seu método de alfabetizacéo,
divulgando a hora e o local em que a
palestra  aconteceria  (Documento
original).

02.04.1968

“Com a palavra o Leitor -
Alfabetizagdo”. Nesta reportagem, a
professora Gilda Tomatis escreve ao
jornal para responder as interrogagdes
do Sr. Elio Lermen sobre o aumento
progressivo do niumero de reprovacgdes
nas classes de alfabetizacdo. A
professora apresenta dados parciais
da pesquisa que estava realizando
sobre o0 uso da Cartilha “Ler a Jato”. A
professora menciona os problemas na
educacdo, especificamente, da
alfabetizacdo, alegando que as
orientacbes do CPOE seriam as
causas das reprovacbes em massa
nas escolas publicas, principalmente
em razdo da aplicacdo do método
global de contos, considerado por ela
uma “sabotagem ao progresso
brasileiro” (Documento original).

27.12.1968

Jornal Folha
da Tarde.
Publicacdo da
Companhia
Jornalistica
de Caldas
Junior em
Porto
Alegre/RS no
periodo de
1936 a 1983
e foi dirigido,
em seu auge,
pelo novelista
e jornalista
Sérgio
Jockymann.

Arquivo privado
da
pesquisadora

“Alfabetizagado sera feita em poucas

22.02.1968

Correio

Arquivo privado
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horas”. A reportagem divulga a Brasiliense. da

presenca da professora Gilda Tomatis Jornal pesquisadora

em Brasilia para apresentar aos fundado em

professores da rede estadual de abril de 1960

ensino o método fonético articular por Assis

criado por ela para alfabetizar criancas Chateaubrian

e adultos (Documento original). d com sede

em

“Jato”. A reportagem trata sobre a | 23.02.1968a Brasilia/DF

demonstracdo pratica que a professora

realizou no dia anterior na Escola

Parque em Brasilia sobre a “Cartilha

Ler a Jato”. O jornal informa ainda que

a professora esteve em Brasilia a

convite do Secretario da Educacao,

Senhor Iva Luiz, para divulgacdo da

sua cartilha, que preconizava a

alfabetizagdo em 15 horas, e que

alcangcou grande éxito ndo sé no Rio

Grande do Sul como em diversos

Estados brasileiros (Documento

original).

“10 Horas para aprender a ler’. A

reportagem dedicou um espago maior | 23.02.1968b

a autora no Caderno 2 do jornal,

trazendo uma foto da professora Gilda

com a Cartilha “Ler a Jato” A

professora propaga o método fonético,

a alfabetizagdo com os adultos e

divulga os altos indices de aprovacgao

atingidos a época com o material em

varios estados brasileiros, dentre eles:

Rio Grande do Sul, Guanabara e o

Ceara (Documento original).

“Alfabetizacao de Adultos”. A | 06.04.1968 Correio do Arquivo privado

reportagem informa que a professora Povo. Jornal da

Adélia lda Trentini, diretora-executiva pertencente a | pesquisadora

da Comissdo Municipal de Amparo a Rede Record,

Infancia, tomou a iniciativa de criar um com

Curso de Alfabetizacdo de Criancas e circulacédo no

Adultos e convidou a professora Gilda estado do

de Freitas Tomatis para fazer uma RS, fundado

explanacdo sobre o Método de em outubro

Alfabetizacdo em 15 horas na de 1895 por

Faculdade Catdlica Domus Caldas

(Documento original). Janior. Foi o
jornal de mais

“Prédios Escolares e| 12.01.1969 longa

Alfabetizagdo”. Texto escrito pela publicacéo

professora ao jornalista Alberto André em Porto

em no qual ela aborda os problemas Alegre

educacionais de Porto  Alegre, circulando por

referindo-se a reportagem sobre o 89 anos

“Déficit Escolar Primario” divulgada

ininterruptam
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pelo jornal dias antes (Documento ente, até
original). 1984. O jornal
reiniciou sua
publicagédo no
ano de 1986.
“Alfabetizacao em 15 horas ndo é| 10.05.1968 Jornal do Arquivo privado
segredo de D. Gilda”. A reportagem Brasil. Foi da
de traz a entrevista da professora Gilda fundado em pesquisadora
Tomatis sobre a cartiiha e o método, 1891 por
sua trajetéria profissional, o sucesso Rodolfo
editorial da Cartilha “Ler a Jato”, Epifanio de
ressaltando dados importantes sobre o Sousa
namero de cartilhas que editou e que Dantas. O
pretendia editar. Comentou sobre o0s jornal era
estados que adotaram seu material, do publicado
interesse do Ministério da Educagéo diariamente
com relagdo a cartilha. (Documento na cidade do
original). Rio de
Janeiro
deixou de ser
e impresso
em setembro
de 2010, para
tornar-se
digital.
“Escola de Alfabetizagdo em novo | 24.04.1976 O Avaré. Arquivo privado
método”. A reportagem de divulga um Jornal de da
curso de alfabetizagdo que seria circulagdo no pesquisadora
realizado a partir do “Método estado de
Audiofonografico”, disponivel em Sao Paulo e
quatro LPs. O curso teria sido, com sede em
realizado e orientado pelas professoras Avaré.
Suely Zanluchi e Maria Adélia
Contrucci naguele respectivo ano no
Instituto de Educacao “Sedes
Sapentiae” (Documento original).

As informacdes referentes aos jornais foram extraidas dos seus respectivos
sites, exceto o jornal “O Avaré” que, embora tivesse varias paginas online, ndo
dispunha de um topico especifico acerca da sua criacdo. As reportagens de jornais
impressos, datados do ano de 1966 até 1976, serao tratadas e utilizadas como fonte
de pesquisa com o intuito de contextualizar um momento importante da trajetéria da
professora Gilda Tomatis que revelam o processo de concepc¢éo, criagao, producao,
distribuicdo e circulacdo da cartilha e do método audiofonografico de alfabetizacéo.

Nesse sentido, Peres (2002, p. 29) destaca que

€ preciso considerar que o documento — seja escrito ou oral — ndo é
uma producao natural. Ao abrir um jornal ou outro material qualquer, é
necessario perceber alguns elementos que auxiliam na compreenséo
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do discurso ali veiculado. Primeiro, o contexto social em que ele foi
produzido; depois observar quem escreveu, de onde (lugar social), e
para quem escreveu (seus/suas interlocutores/as ou leitor/a
pretendido/a); e igualmente que idéias, opinides e discursos sao
proferidos e rechacados.

Nessa perspectiva, Frade & Maciel (2006b) consideram importante
estabelecer o cruzamento entre as diferentes fontes encontradas para qualificar a
investigacao, visando contextualizar o momento historico no qual esse material esta
inserido culturalmente. Condizente com a proposta de Frade & Maciel (2006b), os
trés quadros anteriormente apresentados demonstram a diversidade de fontes
encontradas para a realizacdo deste estudo, dentre eles as fontes audiofonograficas
gue também vém ganhando um significativo espaco na pesquisa histérica ao serem
vistas pelos historiadores como fontes desafiadoras de estudo que compdem um
corpus documental privilegiado de pesquisa, porém ainda muito negligenciado
(NAPOLITANO, 2010).

Neste caso, os LPs de autoria da professora Gilda Tomatis contém “uma
linguagem como outra qualquer, que precisa ser decodificada, interpretada e
analisada” (NAPOLITANO, 2010, p. 266).

Assim sendo, com esse conjunto diversificado de documentos, procurei
realizar a pesquisa e abordar o principal aspecto proposto, qual seja, apresentar e
analisar os materiais produzidos pela professora Gilda, procurando entender as
razbes que motivaram professora a escrever a Cartilha “Ler a Jato” e a “criar” o
Método Audiofonografico de Alfabetizagdo em 15 horas.

Para realizar tal intento, precisei compreender melhor os métodos de
alfabetizacdo e fiz um breve panorama histérico sobre esta tematica, com o intuito
de compreender e situar o trabalho que a professora Gilda de Freitas Tomatis
desenvolveu a partir da “criagdo” do seu método fonético articular de alfabetizacéo,
assim denominado por ela e analisado neste estudo. Assim, no capitulo a seguir,
apresento o0 resultado dos estudos que realizei acerca dos métodos de
alfabetizacdo. Foi o primeiro passo para compreender melhor a proposta da
professora Gilda.



3. METODOS DE ALFABETIZACAO: UM BREVE PANORAMA
HISTORICO

Ao apresentar esse breve panorama histérico sobre alguns métodos de
alfabetizacdo, tomo como referéncia autores de destaque na éarea, como, por
exemplo, Braslavsky (1971), Bellenger (1979), Rizzo (1986), Chartier & Hébrard
(2001), Soares M. (2003), Frade (2003, 2007), Maciel (2001, 2010), Frade & Maciel
(2006b), Mortatti (2006) e Peres (2006b).

Quando pensamos em método de alfabetizacdo lembramos também dos
materiais para o ensino da leitura e da escrita, em especial das cartilhas escolares.
Para Anne-Marie Chartier & Jean Hébrard (2001, p.142):

A palavra método designa, freqlientemente, tanto um pequeno livro
fabricado por um editor e destinado as criangas, como um conjunto de
principios pedagdgicos, psicolégicos ou linglisticos, que definem
objetivos e meios adequados para atingi-los.

Ja para Maciel (2010, p. 48), “método é um caminho a ser seguido, embora
ndo se reduza a um livro didatico, muitas vezes é entendido e usado como Unico
caminho possivel” para alfabetizar. Maciel (2010) destaca ainda que historicamente
a palavra método recebeu diferentes conota¢des, em alguns momentos até mesmo
contraditorias, e durante muito tempo aqui no Brasil o termo esteve vinculado
diretamente a producao de livros didaticos (cartilhas, pré-livros).

Em termos histéricos, Braslavsky (1971), Bellenger (1979) e Rizzo (1986)
destacam que os métodos de alfabetizacdo se dividem em dois grupos: métodos
sintéticos e métodos analiticos.

O método sintético leva o aluno a combinar elementos isolados da lingua,
sons, letras, silabas, em todos maiores, tendo como base o processo de sintese,
enguanto que os métodos analiticos sdo aqueles que levam o aluno a destacar as
unidades linguisticas maiores, palavras ou frases, 0os elementos menores e tém

como base o processo mental de analise (RIZZO, 1986, p. 1).
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Os métodos sintéticos seguem uma tendéncia que parte de um fragmento
para o todo. Com esse proposito, a crianca aprende inicialmente a ler cada letra com
0 objetivo de condensar as diferentes letras que resultardo numa leitura Unica.

Segundo Braslavski (1971) e Bellenger (1979) os métodos sintéticos de
alfabetizacdo existem h& mais de dois mil anos e os primeiros sinais do
aparecimento desse método podem ser identificados ja na Grécia antiga, pois “a
utiidade das letras e seu conhecimento precoce atendiam a uma necessidade
durante a Antiguidade: as letras serviam para marcar as notas musicas”
(BELLENGER, 1979, p. 53).

De acordo com Frade & Maciel (2006b), os métodos sintéticos estabelecem
uma correspondéncia fonografica entre a letra, o fonema e a silaba. As autoras
destacam ainda que “os métodos denominados sintéticos propdem um
distanciamento da situacdo de uso e significado, para a promocao de estratégias de
analise do sistema de escrita” (FRADE & MACIEL, 2006b, p. 49)

Braslavsky (1971), Bellenger (1979), Rizzo (1986) e Maciel (2010)
relembram ainda que dentre os métodos sintéticos destacam-se 0S processos

alfabético, fonico e silabico.

Quadro 4 - Métodos Sintéticos

Silabico

Alfabético

Fonético

Método |
Sintético |

N

Ressalto que, posteriormente, enfocarei o método fonético, visto que a
dissertagcdo busca analisar a Cartilha “Ler a Jato” e o método audiofonografico —
assim definido pela professora Gilda Tomatis —, cuja base € o processo fonético.

Contudo, antes € preciso considerar aspectos da histéria dos métodos de
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alfabetizacdo. O método alfabético ou de soletragdo € considerado o método mais
antigo, empregado desde os tempos da Grécia e Roma antigas até o fim da Idade
Média contribuiu para que seu uso persistisse também em alguns paises, durante o
século XIX, com maior ou menor duracgéo (RIZZO, 1986, p. 5).

Maciel (2010) ressalta que na utilizagdo do método de soletracdo era comum
alunos e professores cantarolarem juntos be-a-ba, eme-a-ma, memorizando assim
todo ao alfabeto, e antes de chegar ao texto se fazia necessario formar silabas e
sentencas. As silabas inclusive eram apresentadas separadas por hifen o que
resultava numa leitura artificial.

Segundo os estudos de Rizzo (1986, p. 6), 0 ensino da escrita ocorria em
paralelo e com muita énfase ao ensino da caligrafia das letras; a aprendizagem tinha
como base a repeticdo e o reconhecimento dos sons da palavra, mais do que a
apreensdo do seu significado. Apesar da simplicidade e da facilidade de sua
aplicacdo, o método alfabético foi, gradativamente, abolido e suplantado por outros
mais efetivos (R1ZZO, 1986, p. 7).

No intuito de superar as dificuldades entre 0 nome e 0 som das letras, em
reacdo as criticas ao método de soletracdo, surge o método fbénico. Frade (2007, p.
23) ressalta que o referido método teria sido mencionado pela primeira vez por
Vallange, em 1719, na Franca através da técnica de figuras simbdlicas e na
Alemanha através de revista pedagodgica, em 1803, por Henrique Stefani e é
trabalhado por Montessori em 1907.

Além disso, Braslavsky afirma que o método fonico também atingiu os
Estados Unidos, a Colémbia, o México e o Chile, por volta de 1884. A Franca, por
volta de 1890, e ainda na Austria e Suica, onde também obteve um consideravel
éxito.

De acordo com Maciel (2010, p. 52), “no Brasil, na década de 1980, foi
produzido e utilizado em varios os estados brasileiros uma cartilha representativa do
método fénico: Casinha Feliz, de Iracema Meireles e Eloisa Meireles”.

Ja Frade (2007, p. 24) afirma que:

No Brasil, embora estabeleca para seu livro a organizacdo por
silabacgao, o autor Felisberto de Carvalho faz mencao ao “phonico”, em
1880, relacionando-o ao que se denominava moderna soletracdo ou
fénico. Denominava-se de moderna soletra¢éo, nos manuais dos livros
de alfabetizacdo e nos discursos pedagdgicos, 0 progresso que se fez
em nomear as letras do alfabeto mais préximas o possivel da emisséo
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sonora: um exemplo, seria 0 progresso da nomeacao de “efe” para
“fé”. Esta mudanca de nomeagao mostra uma aproximagao com as
relacbes entre o que € enunciado e a representacao gréfica.

De acordo com Rizzo (1986, p. 7), o método fénico passou a ser adotado no
lugar do alfabético na tentativa de superar a grande dificuldade existente naquela
perspectiva de ensino por causa da diferenca entre o0 nome e o som da letra. Quer
dizer, primeiramente, sdo ensinados os sons das vogais, fazendo-se de forma
simultanea, o ensino da forma da letra e a maneira correta de pronuncia-la (RI1ZZO,
1986, p. 8). A autora evidencia que existe um processo intenso de repeticdo, treino e
memorizacao por parte da aplicacdo do método até que o aluno consiga estabelecer
combinac¢des entre as vogais, consoantes, silabas, palavras, o aluno as pronuncie
de forma automatica (R1ZZO, 1986).

Frade (2007, p. 23) complementa afirmando que

Depois ensinam-se as consoantes, estabelecendo entre elas relagdes
cada vez mais complexas. Cada letra (grafema) é aprendida como um
fonema (som) que junto a outro fonema, pode formar silabas e
palavras. Para o ensino dos sons, ha uma seqiiéncia que deve ser
respeitada, segundo a escolha de sons mais faceis para os mais
complexos. Na organizagéo do ensino, a énfase na relacdo som/letra é
0 principal objetivo.

Rizzo (1986, p. 8) destaca que, em termos de vantagens, esse método foi
amplamente difundido em varios paises por ser considerado “um método
econdbmico”, em termos de materiais didaticos, “e de facil aplicagdo”. Essa ultima
usada como argumento pela professora Gilda Tomatis na divulgacéo da Cartilha “Ler
a Jato” e do método fonético articular, identificada nos materiais produzidos pela
autora como a Cartilha “Ler a Jato” e os discos intitulados: “Método Audiofonografico
- Aprenda a Ler em 15 horas”, nos relatos da filha da autora obtidos na entrevista
(15/10/2010) e na carta enviada pela professora ao Ministro da Educacéo, Carlos
Alberto Chiarelli na década de 90, com o propdsito de convencer a todos (pais,
professores, secretarios de educacdo do estado e o préprio Ministro) sobre a
qualidade, rapidez e eficacia inerente a sua proposta de alfabetizacéo, baseada no
meétodo fénico e por ser aplicavel por qualquer pessoa, mesmo que leiga na area.

Em termos de dificuldade da aplicacdo do método fénico, algumas autoras
destacam a interferéncia na formacdo da habilidade em apreender a idéia contida

nas palavras e na decifracdo som por som, a atencdo da crianca ficaria inteiramente
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voltada para esse processo dispensando pouca ou nenhuma atencao para a leitura
(R1ZZO, 1986, 10).

Além disso, é pertinente ressaltar que, de acordo com as consideracdes de
Rizzo (1986), o método fénico passou por significativas transformacdes no que se
refere aos avancos obtidos no campo da Psicologia e da Linguistica. As mudancas
visavam a dar “mais prazer ao aluno na memorizagdo dos sons das letras”, atraves
da apresentacao das letras com apoio de gravuras e desenhos que deveriam estar
relacionadas a letra e ao som inicial da palavra a ser pronunciada e o som era
aprendido a partir do nome dos objetos ou das pessoas que se apresentavam sob a
forma de desenho (R1ZZO, 1986, p.11).

Os meétodos fonicos também passaram a apresentar pequenas frases a
partir da segunda ou terceira pagina das cartilhas (R1ZZO, 1986). Essa configuracao
se encontra no material no método apresentado pela professora Gilda Tomatis na
Cartilha “Ler a Jato”.

O método siladbico difere-se dos anteriores (alfabético e fénico) por ser a
silaba a unidade fonética estabelecida para ponto de partida do ensino da leitura,
conforme nos esclarece Rizzo (1986, p. 14).

A vantagem, apresentada, por exemplo, por Rizzo (1986) e Maciel (2010),
na aplicacdo do método silabico, é a utilizacdo de uma sequéncia gradual das
“familias silabicas” e o fato de o método nao exigir orientagdes para o professor e
por revelar 6timos resultados na alfabetizacdo de adultos. Contudo, as mesmas
autoras apontam como desvantagem o0 excesso de memorizagao e treinamento de
palavras, escrita reduzida de palavras, que as vezes apresentam-se sem sentido,
alheias ao vocabuléario infantil, o que nado estimularia a leitura, mas apenas a

decifracdo. Frade (2007, p. 24) afirma que

No desenvolvimento do método, geralmente é escolhida uma ordem
de apresentagao, feita segundo principios calcados na idéia “do mais
facil para o mais dificil’, ou seja, das silabas “simples” para as
“‘complexas”. Em varias cartilhas dos métodos silabicos geralmente
sdo apresentadas palavras-chave, utilizadas apenas para apresentar
as silabas, que sdo destacadas das palavras e estudadas
sistematicamente em familias silabicas.

No final dos anos de 1920, surge no Brasil uma discussao acerca de novas

propostas para uma renovacdo educacional, especialmente no campo da
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alfabetizacédo, pois os métodos que vinham sendo utilizados até entdo comecaram a
ser considerados ultrapassados.

Maciel (2010, p. 54) demonstra que “neste momento ha uma mudanga no
paradigma da aprendizagem da leitura e da escrita” e os métodos analiticos
passaram a ser considerados “inovagoes pedagdgicas”. Os métodos analiticos sdo
0S que partem do todo para as partes e procuram romper radicalmente com o
principio da decifracdo, e os mais conhecidos sdo palavracdo, sentenciacdo, de

historietas ou global de contos.

Quadro 5 - Métodos Analiticos

Sentenciacao

. E ! Global de
Palavracao ' contos

Método |
Analitico |
\\\_/

Para Frade & Maciel (2006b, p. 49), os métodos analiticos operam com

a ideia de que primeiro a palavra (método de palavracdo), a frase
(método da sentenciacao) ou o texto (método global de contos ou de
historietas) tem que ser compreendida, reconhecida globalmente,
para depois ser analisada em componentes como letras e silabas.

Na palavracdo, Rizzo (1986, p. 24) aponta que as palavras sao
apresentadas em agrupamentos e o0s alunos aprendem a reconhecé-las pela
visualizacdo e pela configuragdo gréfica. O método apresenta algumas
desvantagens, como, por exemplo, dificultar a aprendizagem de palavras novas aos
alunos. Na tentativa de superar a forma monotona e cansativa de apresentacao e
memorizacdo de palavras, alguns procedimentos foram criados com o passar do
tempo, segundo a autora, para superar tais pontos como, por exemplo: “a confecgéo

de cartbes para fixar, palavras de um lado e gravura do outro; exercicios
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cinestésicos para o ensino do movimento da escrita, dos olhos e memorizagéo da
palavra completa” (RI1ZZO, 1986, p. 25).

Ja o método de sentenciacéo, enfatiza a formacdo da habilidade da leitura
mediante a compreensédo. A sentenca é a unidade da lingua que precisa expressar
uma idéia de forma completa, segundo Rizzo (1986). No entanto, para Braslavsky
(1985) as atividades precisam partir do interesse natural das criancas, e essa
expressao oral pode ser explorada em sala de aula, transformada em frases simples,
para que as criancas possam analisa-las e ilustra-las. Essas frases e expressfes
podem voltar a ser exploradas pelas criangcas para que, a partir delas, possam
encontrar novas palavras e estabelecer novas combinagoes.

Rizzo (1986, p. 31) destaca que, quando a sentenciacdo € realmente bem
empregada, ela desenvolve praticamente todos os habitos e atitudes necessarias a
uma leitura inteligente e completa, além de desenvolver a atitude de interesse e
prazer na leitura.

Mortatti (2006) comenta que, em razdo da “autonomia didatica” proposta
pela “Reforma de Sampaio Dédria”, em Sao Paulo, em meados da década de 1920 e
de questdes politicas, os professores comecaram a apresentar resisténcia quanto a
utilizacdo do método analitico. Passaram a buscar por novas propostas e solucdes
que viesse a dar um fim aos problemas relacionados ao ensino da leitura e da
escrita. A autora lembra que os defensores do método analitico continuavam a
ressaltar sua eficacia, porém passaram a conciliar os dois tipos de método (sintético
e analitico simultaneamente), e nas décadas seguintes comecaram a utilizar os
métodos mistos ou ecléticos, ou seja, comecaram a fazer uma jungcdo entre os
métodos: analitico-sintético ou vice-versa. (MORTATTI, 2006).

Mortatti (2006, p. 9) demonstra que as cartilhas passavam a se basear
predominantemente nos métodos mistos ou ecléticos e os “manuais do professor”
comecgaram a ser feitos, disseminando a idéia da pratica do “periodo preparatério”
que consistia na realizacdo de exercicios de discriminagdo e coordenagdo Viso-
motora e auditivo-motora, posi¢cdes de corpo e membros dentre outros. Utilizados
dessa forma eram considerados mais rapidos e eficientes, mas mesmo com estes
argumentos as disputas ainda eram muito acirradas nesse campo até que outro
método passou a despertar o interesse 0os educadores e ser defendido como o0 mais
eficiente no ensino da leitura e da escrita, 0 método global de contos (MORTATTI,
2006).
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O método historiado, também conhecido e mais aceito pelos seus
defensores como “método global de contos” ou de historietas, surgiu no Brasil, de
acordo com Frade (2007), no final da década de 1930 e representou uma extensao
(e ndo uma adaptacdo) do método de sentencas. Rizzo (1986) destaca que o
método em questdo foi organizado com a intencdo de ampliar as vantagens sobre o
primeiro método no que tange aos aspectos referentes as praticas de leitura, sem
deixar de priorizar o interesse e a curiosidade dos alunos.

Mortatti (2006, p. 7) definiu a “historieta” como um conjunto de frases
relacionadas entre si por meio de nexos l6gicos, com nucleo de sentido e ponto de
partida para o ensino da leitura. Maciel (2001), em sua tese de doutorado, realizou
um estudo sobre Lucia Casasanta e o método global de contos em Minas Gerais;
para a autora, o Método Global de Contos tem como principal caracteristica o

seguinte:

iniciar o processo de alfabetizagdo por textos com sentido completo,
por um todo, isto €, por frases ligadas pelo sentido, formando um
enredo, constituindo uma unidade de leitura. Para atender a essa
caracteristica, a historieta ou conto deveria ser sobre um tema
estimulador e de acordo com interesses infantis: vida familiar,
brinquedos, aventuras reais e maravilhosas com outras criangas
(MACIEL, 2001, p. 121).

Ha a memorizacdo por parte dos alunos das licdes, mediante um contexto
global da histéria, para que, num segundo momento, possam ser decompostas por
eles em sentencas, palavras e silabas (MACIEL, 2010).

Peres (2006b, p. 156) destaca que “o método global tornou-se hegemonico
no discurso educacional gaucho, principalmente no periodo entre os anos de 1950 e
final de 1970”, quando passou a ser muito difundido pelo Centro de Pesquisas e
Orientacédo Educacionais (CPOE) que detinha autonomia para recomendar e indicar
determinadas cartilhas e métodos para serem utilizadas nas escolas primarias
gauchas. Assim, € preciso considerar que o material produzido pela professora Gilda
Tomatis de Freitas, cuja base teodrica e metodolégica era o método fonico foi
produzido em um momento histérico em que havia uma hegemonia do método
global no Rio Grande do Sul.

Ainda em relacdo aos meétodos de alfabetizacdo em geral, Chartier &
Hébrard (2001, p.143) destacam que
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Todos estes métodos foram criados entre 1880 e 1930; e muitos
outros, elaborados depois, levaram a outra parte as discussdes entre
os especialistas; mas a “guerra dos métodos”, da década de 1960,
sem duavida, assegurou por longo tempo a popularidade das suas
designacoes.

Esse breve panorama histérico nos mostra o quanto o campo da Histéria da
Alfabetizacdo, em especial dos métodos do ensino da leitura e da escrita, sempre
esteve mediado por conflitos, disputas e discussées em torno dessa problematica
que h& anos visa a definir quais os melhores e mais eficientes métodos de
alfabetizacdo. Perceber e compreender algumas dessas disputas e conflitos
colabora no entendimento de que a producao da professora Gilda ndo esteve a parte
dessa querela que historicamente envolveu os métodos e as propostas de
alfabetizacao.

Na continuidade do trabalho e antes de apresentar e analisar
especificamente os materiais de alfabetizagcdo, com énfase na Cartilha “Ler a Jato” e
no método audiofonogréafico, apresento alguns aspectos biograficos de Gilda de
Freitas Tomatis, a fim de revelar quem foi e qual foi a trajetdria pessoal e profissional
dessa professora e autora didatica.



4. ASPECTOS BIOGRAFICOS DA PROFESSORA E AUTORA
GILDA DE FREITAS TOMATIS

“Guardou para se guardar, para nos guardar do esquecimento”.
(MIGNOT, 2000, p. 139)

Neste capitulo, apresento alguns fragmentos que compdem a vida, a
formacdo e a trajetéria, especialmente a docente, da professora Gilda de Freitas
Tomatis, autora do material em analise neste estudo.

Compor essa histéria foi possivel porque, para além dos materiais que eu ja
havia localizado em acervos e sebos, a filha da professora disponibilizou-me
importantes documentos guardados e conservados por ela durante um bom tempo.
Esses documentos “testemunharam” tanto os momentos importantes e significativos
da vida pessoal e familiar quanto a vida profissional da professora Gilda. Ao olhar
para eles, organizados e guardados a partir de uma légica, é importante analisa-los
e decifra-los com cuidado, pois “a guarda do papel € a guarda da vida contida no
papel” (MIGNOT, 2010, p. 21). Cabe destacar que fatos e acontecimentos neles
registrados inscrevem marcas, segundo Felgueiras (2005, p. 89), no espaco fisico,
social, cultural, bem como na corporeidade e nas consciéncias individuais.

Para Artieres (1998), a guarda dos documentos também significa o
“arquivamento da propria vida”, como anteriormente referido. O autor destaca que
“arquivar a prépria vida é se pér no espelho, € contrapor a imagem social a imagem
intima de si proprio, e nesse sentido o arquivamento do eu é uma pratica de
construcéo de si mesmo e de resisténcia’ (ARTIERES, 1998, p. 3).

Portanto, arquivar, guardar, € também construir uma imagem de si. Para
Mignot e Cunha (2006, p. 41), “guardar consiste em proteger um bem da corrosao
temporal para melhor partilhar; é preservar e tornar vivo o que, pela passagem do
tempo, deveria ser consumido, esquecido, destruido, tornado como lixo.”

E, ainda, de acordo com Souza E. (2006, p. 2), as historias de vida podem

ser narradas a partir de uma diversidade de fontes e procedimentos de coleta de
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dados, que podem incluir tanto os “documentos pessoais” quanto as “entrevistas
biograficas orais ou escritas”.
Assim, a partir destes documentos cuidadosamente guardados, aliados as
lembrancas e recordacgfes da filha da professora, uma histéria pdde ser contatada.
Gilda Carvalho de Freitas nasceu em Uruguaiana em 05 de agosto de 1917,
filha dos estancieiros Galileu de Freitas e Dorila Carvalho de Freitas, tinha mais trés

irmas e trés irmaos.

Figura 2 - Foto de Gilda Carvalho de Freitas aos 15 anos em Uruguaiana/RS - s/d
Fonte: Acervo particular da pesquisadora
Gilda Carvalho de Freitas foi alfabetizada pela mae, D. Dorila Carvalho de
Freitas na infancia por volta dos nove anos de idade no ambiente doméstico, uma
vez que na regido onde residiam a época ndo havia escolas por perto (TOMATIS,
Maria Lucia, Entrevista 15/10/2010).
Maria Lucia destacou ainda o seguinte:

O que acontece, € que o vovd Galileu tinha fazenda, estancia e era
entre Uruguai e Brasil, porque naquele tempo nao tinha a fronteira
assim téo certa e nao tinha escola. Ela comecou a estudar com nove
anos e com dezessete ela se formou no normal. A vové ensinava e
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ela ja sabia ler, mas era no meio do campo, néo tinha escola. Ela ndo
tinha idade para lecionar, mas ja estava pronta (TOMATIS, Maria
Lacia, Entrevista, 15/10/2010).

Segundo Aragdo e Santos (2009), o ensino doméstico era uma pratica
comum de ensino e instrucdo das pessoas abastadas no Brasil do século XIX. Essa
forma de ensino acabou perdurando por mais tempo no pais, mesmo com a
instituicdo de escolas publicas e privadas, j& que em alguns locais a instalacdo de
escolas era considerada cara e inviavel. As autoras esclarecem, ainda, que a

educacdo doméstica

ocorria na casa do aprendiz, na esfera privada, onde os conteudos, as
habilidades e o tempo eram determinados pela Casa. Essa
modalidade de educacdo tinha como agentes [...] os professores
particulares, 0s preceptores, 0s parentes ou agregados e, ainda,
padres que ministravam aulas-domésticas (ARAGAO E SANTOS,
2009, p. 374)

Faria Filho (2000) afirma que essa pratica de ensino foi utilizada durante
muito tempo no Brasil mesmo com a instituicdo da escola formal. O autor descreve

gue o ensino era individualizado e que

[...] era 0 método por exceléncia da instru¢do domeéstica, aquela que
ocorria em casa, onde a mae ensinava aos filhos e as filhas, ou os
irmaos que sabiam alguma coisa ensinavam aqueles que nada
sabiam. O método individual caracterizava-se, pois, pelo fato de os
alunos ficarem muito tempo sem o contato direto com o professor.
(FARIA FILHO, 2000, p. 140).

Assim, o0 ensino ministrado a Gilda Carvalho de Freitas foi por uma pessoa
da familia, no caso pela sua mae, e pode caracterizar-se como um ensino doméstico
e individual.

A reportagem do Jornal Folha da Tarde de 27 de dezembro de 1966, aliada
as declaracbes feitas pela filha da professora em sua entrevista (15/10/2010)
evidenciaram que Gilda Carvalho de Freitas iniciou sua carreira em Uruguaiana, mas
em razéo das dificuldades do local e da falta de opcdes para seguir seus estudos,
acabou mudando-se para a capital do Estado com sua irma Nice por volta dos seus
dezoito anos de idade. Ambas residiram inicialmente em um pensionato de freiras,
perto do Colégio Bom Jesus Sévigné até se estabeleceram e comecarem a
trabalhar. Em Porto Alegre/RS, Gilda p6de dar continuidade aos seus estudos.
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Dentre os documentos analisados, a ficha profissional da professora Gilda
Tomatis localizada no Colégio Estadual Julio de Castilhos em Porto Alegre/RS (1965
a 1976) permitiu constatar que, em 1935, Gilda estudou no Instituto de Educacéo de
Porto Alegre/RS, local onde concluiu a primeira etapa dos seus estudos,
denominada nos documentos de 1° Ciclo. Mais tarde, em 1951, concluiu o 2° Ciclo
na escola em que posteriormente iria lecionar: o Colégio Estadual Julio de Castilhos.

Tornou-se Gilda de Freitas Tomatis em 28 de setembro de 1954, ao se casar
com Ricardo Tomatis, em Porto Alegre/RS. Com ele, a professora Gilda Tomatis
teve uma filha, Maria Lucia de Freitas Tomatis que nasceu em 28 de agosto de
1959. Alguns anos depois, em 25 de maio de 1965, ficou viGva.

A professora Gilda Tomatis realizou o ensino superior na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), concluindo, em 1956, o curso de
Licenciatura em Historia Natural. Essa licenciatura permitiu que ela pudesse lecionar
nas disciplinas de Histéria Natural, referente ao 2° Ciclo, Ciéncias Naturais e
Matematica do 1° Ciclo.

As demais fontes documentais revelam que ela foi professora primaria e
apos ter se licenciado em Histdria Natural passou a exerceu o cargo de Técnica em
Educacdo no Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais — CPOE -,
lecionando, concomitantemente no Colégio Dom Diogo de Souza'® na capital, hoje
atual Instituto Estadual de Educacdo (JORNAL FOLHA DA TARDE, 27/12/1966).
Aposentou-se como Técnica em Educacdo em 10 de maio de 1966.

Peres (2000, p. 17) destaca que o Centro de Pesquisas e Orientacao
Educacionais — CPOE — era um 06rgdo vinculado a Secretaria de Educacdo do
Estado criado em 1943 e que se manteve até a década de 70 praticamente como
um o6rgdo autdbnomo de direcdo, de orientacdo e de normatizacdo didatico-
pedagogica. O discurso das técnicas educacionais do CPOE adquiriu legitimidade

nesta época (PERES, 2000, p.140). A pesquisadora argumenta ainda que o CPOE

teve uma atuacdo central na difusdo do discurso de renovacao
pedagodgica no Rio Grande do Sul e na instauracdo de novas praticas
pedagdgicas na escola primaria gaucha. Essas mudancas
caracterizaram-se por um esforco em pautar a administracdo
educacional em principios técnico-cientificos. A figura do técnico
educacional surgiu, nesse periodo, com for¢a total. A idéia corrente

> Apesar de ter feitos inlmeros contatos com funcionarios desta respectiva instituicdo nao
foi possivel obter a confirmacao deste dados junto a esta escola.
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era a de que a prética educacional deveria estar fortemente ancorada
nos principios da Psicologia Infantil, da Biologia, da Estatistica, da
Pedagogia Experimental e da Sociologia, principalmente. E a funcéo
dos técnicos, profundos conhecedores das ciéncias auxiliares da
Educacédo, era a de produzir, a partir desses saberes cientificos, os
guadros de referéncia para as praticas docentes. O resultado disso
seria, nessa visdo, a eficiéncia do/no processo ensino-aprendizagem
(PERES, 2000, p. 124).

Durante o periodo em que trabalhou no CPOE como Técnica de Educacao,
a professora Gilda produziu alguns textos publicados na Revista Infantil Cacique e
na Revista do Ensino. Segundo Bastos (2006, p. 1), a Revista Cacique foi publicada
no Estado do Rio Grande do Sul sob a responsabilidade do CPOE/RS no periodo de
1954 a 1963. Segundo a autora,

na década de 1950, a Secretaria de Educacdo e Cultura do Rio
Grande do Sul através do CPOE, utilizou amplamente a imprensa
especializada — a Revista do Ensino e a Cacique, para expressar e
concretizar a sua acao politico-pedagoégica, buscando atingir publicos
distintos - o aluno (infanto-juvenil) e o magistério primario da rede
escolar rio-grandense, mas com a mesma intencdo - divulgar o
pensamento educacional oficial (BASTOS, 2006, p. 1).

O texto publicado na Revista Cacique, de autoria de Gilda de Freitas
Tomatis, era voltado para o publico infantil sob o titulo “Uma visita a baleia gigante”,
e foi o Unico texto literario encontrado durante a realizacdo da pesquisa. Os textos e
programas de ensino publicados pela professora Gilda na Revista do Ensino eram
especificos da disciplina de Ciéncias Naturais e voltados estritamente para 0s
professores do ensino primario. Os textos localizados foram os seguintes:

- Ciéncias Naturais - Programa de Ciéncias Naturais para 0 curso primario,
em carater experimental (REVISTA DE ENSINO, Mai/1959, n. 60);

- Estudos Naturais - Ciéncias Naturais: classificagdo geral dos vegetais
(REVISTA DE ENSINO, Ago./1959, n. 62);

- Programa Experimental de Ciéncias Naturais para 0 curso primario
Ciéncias Naturais (REVISTA DE ENSINO, Jun./1960, n.69, v.9);

- Ciéncias Naturais Boletim Informativo N° 1 Comunicados do CPOE
(REVISTA DE ENSINO, Mar./1961, n.74);

- Programa de Ciéncias Naturais (REVISTA DE ENSINO, Ago./1962, n. 86,
v.11).
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Esses textos, por ela produzidos, revelam que atuou especificamente na sua
area de formacao, ou seja, na area das Ciéncias Naturais.

Em sua ficha profissional, fornecida pelo Colégio Estadual Julio de Castilhos,
datado de 27 de abril de 1965, constam ainda, os registros de que foi aprovada em
concurso publico estadual, tomando posse e passando a lecionar em carater de
estagio probatorio na referida escola. Nessa instituicdo, foi professora de Ensino
Médio da disciplina de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, tendo sido efetivada no cargo
24 de dezembro de 1965. No documento, composto por duas folhas encontram-se
registrados, além de dados profissionais, algumas informacbes de carater mais
pessoal, como filiacdo, endereco, RG, CPF, estado civil, cursos, solicitacbes de
licencas, faltas, aposentadorias, uma foto (em preto e branco), além de dados sobre
outros cursos realizados, sem especificacdo do ano de concluséo.

Esses cursos constantes na ficha séo os seguintes: Curso de Normalista, de
Administracdo e Orientacdo Escolar, além de diversos outros cursos de extensdo
relativos a disciplina que lecionava. Numa inscricdo a lapis consta que, além de
Técnica em Educacao, Gilda Tomatis também era professora de “excepcionais” e os
atendia em seus domicilios através de aulas particulares.

No Colégio Estadual Julio de Castilhos, considerado um importante
estabelecimento de ensino publico da capital gatcha, lecionou por aproximadamente
onze anos e sO se afastou, requerendo sua segunda aposentadoria, em 14 de abril
de 1976 por motivos de saude que, segundo a filha revelou na entrevista,

(TOMATIS, Maria Lucia, 15/10/2010), tratava-se de problemas cardiacos congénitos.



Figura 3 - Ficha profissional da professora Gilda de Freitas Tomatis (1965 - 1976)
Fonte: Colégio Estadual Julio de Castilhos em Porto Alegre/RS
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Em relacdo ao material de alfabetizacdo que produziu, os dados revelam
que em marco de 1967 foi lancada a primeira edicdo da Cartilha “Ler a Jato”,
segundo as informacdes contidas no Jornal Correio Brasiliense de 22 de fevereiro de
1968.

Nesse mesmo ano, em 1967, também foi criada a Editora Tomatis - Livros
Didéticos, segundo Martins (1978, p.587). Essas obras eram impressas por graficas
terceirizadas contratadas pela autora na época, segundo as informacdes
disponibilizadas pela filha, Maria Lucia (Entrevista, 15/10/2010).

Ari Martins (1978), em sua obra “Escritores do Rio Grande do Sul”, cita a
professora Gilda de Freitas Tomatis, a cidade onde nasceu, a profissdo na capital e
a denomina de “Autora Didatica”, logo abaixo na bibliografia o autor descreve o
material como “Cartilha de Ler a Jato, novo método de alfabetizar, P. Alegre, Ed.
Tomatis, 1967; Escrevendo a Jato, ibid, 1968”. (MARTINS, 1978, p. 587).

Segundo os relatos de Maria Lucia (Entrevista, 15/10/2010), a criacdo do
meétodo fonético articular de alfabetizacdo, assim denominado pela propria autora,
teria surgido de forma espontanea, primeiro, pela vontade que a mée tinha em
alfabetiza-la — ela, a prépria filha —, e, segundo, por “necessidade”, pois precisou
alfabetizar o filho de uma amiga de Uruguaiana que esteve hospedado em sua casa
em Porto Alegre/RS.

As aulas de ensino da leitura e da escrita ministradas em casa pela
professora para alfabetizar a sua filha e o filho de sua amiga teriam ocorrido por
volta do ano de 1964, quando sua filha tinha cinco anos de idade. Ao ser
guestionada sobre como foi a experiéncia de ter sido alfabetizada pela mae, Maria
Lacia Tomatis mencionou: “Ndo me lembro em quantas horas aprendi a ler. Foi
muito bom e tranquilo. Eu queria muito ler por mim mesma os gibis que ganhava”
(TOMATIS, Maria Lucia, Entrevista, 15/10/2010).

As lembrancas e as recordac¢fes da filha evidenciam o quanto a narrativa é
um componente essencial para o historiador a medida que, a partir das memorias,
pode-se (re)construir aspectos do passado. Para Thompson (1992, p. 44), ndo ha
duvida de que “a historia oral € uma histéria construida em torno de pessoas”.

Stephanou e Bastos (2005, p.420) também salientam que

a memodria € uma espécie de caleidoscépio composto por vivéncias,
espacos e lugares, tempos, pessoas, sentimentos,
percepcdes/sensacgdes, objetos, sons e siléncios, aromas e sabores,
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texturas, formas. Movemos tudo isso incessantemente e a cada
movimento do caleidoscopio a imagem € diversa, ndo se repete, ha
infinitas combinacdes, assim como, a cada presente, ressignificamos
nossa vida. Esse ressignificar consiste em nossos atos de lembrar e
esquecer, pois é isso a Memoéria, os atos de lembrar e esquecer a
partir das evocacdes do presente. A meméria pode ser histérica, mas
n&o é historica por si s6. E vestigio. Apesar de indomavel, esforca-se
em assegurar permanéncias, manifestacbes sobreviventes de um
passado, a capacidade de viver o ja inexistente. A meméria é, entéao,
também o lugar das permanéncias.

Cardoso & Amancio (2006, p. 224) ressaltando que umas das principais
vantagens que envolvem os estudos a partir da historia oral, complementam o

seguinte:

E a possibilidade de ouvir a versdo de pessoas comuns, mas que
participaram e vivenciaram a histéria. Sendo assim, estas sdo capazes
de revelar acontecimentos mais sistematizados ndo contemplados em
outros registros, possibilitando novas versdes da histéria, ganhando
voz, assim, multiplos e diferentes narradores.

No entanto, Pollak (1992, p. 4) alerta que

A memoria é seletiva. Nem tudo fica gravado. Nem tudo fica
registrado. A memoéria é, em parte, herdada, ndo se refere apenas a
vida fisica da pessoa. A memoria também sofre flutuacdes que séo
funcdo do momento em que ela é articulada, em que ela esta sendo
expressa. As preocupac¢des do momento constituem um elemento de
estruturacdo da memoria.

7

A memoéria é um elemento constituinte do sentimento de identidade
(POLLAK, 1992) e, segundo Nora (1993), € um fendmeno sempre atual,
experiéncias articuladas no presente como uma representacédo do passado. Em sua
narrativa, a entrevistada, Maria Lucia Tomatis, foi compondo e recompondo suas
memorias, ressignificando a prépria experiéncia vivida por ela com sua mée, tanto
na vida pessoal como profissional. Assim, alguns momentos da vida da professora
Gilda Tomatis vieram a tona através das memoarias da filha, como, por exemplo, as
primeiras experiéncias com o ensino da leitura e da escrita da professora, que
aconteceram, como foi exposto acima, em ambito doméstico. Essa experiéncia teria
sido, no entendimento da filha, essencial para que se despertasse na mée o desejo
de produzir um material de alfabetizacao.

Algumas fontes de investigacdo, especialmente as reportagens dos jornais

disponibilizadas pela filha da autora, retratam que o método de alfabetizacdo da
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professora Gilda Tomatis foi ganhando visibilidade nacionalmente, apds o
lancamento da cartilha, nos anos 60, quando a autora passou a receber inUmeros
convites de pessoas publicas, como deputados, secretarios de educacdo e a
Comisséo Nacional de Educacao de Brasilia, diretoras de programas da Comissao
Municipal de Amparo a Infancia de Caxias do Sul no RS, diretores de escolas e
professores, dentre outros. Além disso, a professora foi convidada para explanar sua
proposta em associacoes, escolas, universidades e instituicdes pelo Estado do Rio
Grande do Sul e em outras regibes brasileiras, como Santa Catarina, Parana,
Guanabara (atual estado do Rio de Janeiro), Ceara, Minas Gerais, Sdo Paulo,
Brasilia, entre outros (JORNAL CORREIO BRASILIENSE, 22/02/1968 e
23/02/1968b; FOLHA DA TARDE, 02/04/1968; CORREIO DO POVO, 06/04/1968; O
AVARE, 24/04/1976).

Maria Lucia Tomatis (Entrevista, 15/10/2010) confirma o que dizem as
reportagens dos jornais mencionadas no paragrafo anterior e destaca que ela
inclusive viajou com a mae por praticamente todas as cidades do Estado gaucho de
carro com porta-malas repleto de cartilhas, livros e LPs. Além disso, ela ainda
destacou que a mée participava de programas de radio e TV e jornais das
localidades que a convidavam para apresentar, divulgar seu método de
alfabetizacdo e comercializar a Cartilha “Ler a Jato” e os demais materiais de
alfabetizacdo (TOMATIS, Maria Lacia, Entrevista, 15/10/2010).

Alguns cursos de alfabetizagdo foram promovidos por municipios, como o de
Caxias do Sul, no Rio Grande do Sul. Nesse municipio, segundo reportagens da
época (JORNAL FOLHA DA TARDE, 02/04/1968 e CORREIO DO POVO,
06/04/1968), a professora foi convidada a fazer uma explanagéo sobre sua proposta
de ensino que defendia ser possivel alfabetizar em quinze horas. Os jornais
destacam que “um grande numero de professores, pessoas graduadas e um
elevado numero de normalistas” participavam desses cursos. O municipio de Caxias
do Sul, em 1968, preocupado com os altos indices de analfabetismo entre mées e
criangas da populagéo de poucos recursos financeiros, resolveu, através do trabalho
da professora Adélia lda Trentini, diretora-executiva da Comissdo Municipal de
Amparo a Infancia, criar e oferecer um “Curso de Alfabetizacdo de Criancas e
Adultos em 15 Horas”. Neste curso, o método de alfabetizacdo adotado foi o da

professora Gilda de Freitas Tomatis com o objetivo de alfabetizar as pessoas em
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pouco tempo, de forma rapida e com um material acessivel (CORREIO DO POVO,
06/04/1968).

Em Avaré, na grande Sao Paulo, o Instituto de Educagcdo “Sedes
Sapientiae™® também ofereceu um “Curso Especial de Alfabetizacéo pelo Método
Audiofonografico para a Infancia de Avaré”, através das professoras Suely Zanluchi
e Maria Adélia Contrucci. O curso estava previsto para ter inicio em maio de 1976. O
curso foi realizado a partir dos quatro discos de vinil produzidos pela professora
Gilda Tomatis (JORNAL O AVARE, 24/04/1976). Ndo ha mencéo da presenca da
professora Gilda Tomatis neste curso.

Maria Lucia Tomatis (Entrevista, 15/10/2010) revelou, ainda, que a mae teria
sido convidada a participar do programa de televisdo da apresentadora Hebe
Camargo, na TV Record, no final da década de 1960, para falar justamente sobre a
repercussao que o seu método de alfabetizacdo e a Cartilha “Ler a Jato” estavam
obtendo. E, também, por ter sido agraciada com a “Medalha do Monumento Nacional
ao Imigrante”, recebida em marco de 1968, das mé&os do entdo prefeito municipal de
Caxias do Sul, Hermes Jodo Webber, em reconhecimento ao seu trabalho e sua
contribuicdo com sua proposta de alfabetizacdo considerada rapida e eficiente. Nao
h&, contudo, outros dados que indiquem a participacdo da professora Gilda neste
programa de televisdo. Segundo Napolitano (2010, p. 263),

0s programas televisivos transmitidos até o inicio dos anos 1960 eram
“ao vivo”, perdendo-se no ato da transmissao” [...] a introducdo do
videoteipe comecgou a ocorrer em 1962, mas nos primeiros anos dessa
nova tecnologia pouco material gravado foi preservado, pois as fitas
eram constantemente reutilizadas para gravar outros programas. Na
virada da década de 1960 para 1970, sucessivos incéndios em
televisdes (Record, Bandeirantes) destruiram boa parte do acervo em
videos das emissoras.

Além da Medalha do Monumento Nacional ao Imigrante, a professora

também recebeu um certificado, os quais reproduzo as imagens a seguir:

'® Inimeros contatos foram feitos com esta instituicdo através de e-mails e telefonemas
(como constam nos registros que foram arquivados no Diario de Campo) na tentativa de
estabelecer contato para obter mais informagfes a respeito deste curso de alfabetizagéo
realizado pelo Instituto de Educacédo a na década de 70, porém em nenhum momento obtive
qualquer tipo de retorno por parte da instituicdo contactada.
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IREFEITURA MUNICIPAL DE CAXIAS DO SUL
"MEDALHA MONUMENTO NACIONAL AO IMIGRANTE"
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Figura 4 - Certificado “Medalha do Movimento Nacional ao Imigrante” — Mar./1968
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

Figura 5 - Medalha do Monumento Nacional ao Imigrante — Mar./1968.
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

Maria Lucia Tomatis (Entrevista, 15/10/2010) ressaltou que o recebimento da

medalha havia sido uma experiéncia marcante para a mée que a época ficou muito
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feliz com a homenagem e com o reconhecimento do seu trabalho em prol da
educacao. A filha da autora recordou, ainda, um fato curioso: que em torno de duas
semanas depois da mae ter recebido a condecoracédo, o Presidente da Republica,
Emilio Garrastazu Médici, também foi agraciado com a mesma honra, porém,
obviamente, com uma repercussao muito maior do que a da sua mae. O que a fez
lembrar-se da méae dizendo: “Eu ndo precisei de nada disso”.

Embora a repercusséo do recebimento desta condecoragdo tenha sido
diferente para cada um deles, tanto a do Presidente da Republica Emilio Garrastazu
Médici, quanto a da professora Gilda de Freitas Tomatis, ambos foram agraciados
com a mesma medalha, a “Medalha do Monumento Nacional ao Imigrante”, e
tiveram seu trabalho “reconhecido” pelo poder publico de Caxias do Sul.

Esse fato pode ser compreendido a partir daquilo que Bittencourt (2008,
p.30) destaca em seu estudo sobre livros didaticos, a saber: “a confecgao de uma
obra didatica seria uma tarefa patridtica, um gesto honroso, digno das altas
personalidades da nagéo”.

Outro dado relevante encontrado em praticamente toda a documentagao
acessada é a mencao que a propria professora Gilda de Freitas Tomatis fez em
relacdo ao trabalho com os portadores de necessidades especiais, a medida que
fazia questdo de deixar claro para todos que os “excepcionais”, termo empregado
por ela nos documentos, poderiam e eram capazes de se alfabetizar.

Utilizando os termos da época, como “deficientes, retardados ou
excepcionais”, a autora alegava que qualquer pessoa, mesmo as com algum tipo de
limitacdo, também poderiam ser alfabetizadas, mesmo que para iSso necessitassem
de um pouco mais de tempo, como trinta horas em vez de quinze, conforme ela
defendia para os ditos “alunos normais”.

Em raz&o disso, a professora Gilda foi homenageada pela Federacdo

Nacional das APAEs'’ — Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - em Porto

A Federacdo Nacional das Apaes é uma organizacdo social sem fins lucrativos,
reconhecida como de utilidade publica federal e certificada como beneficente de assisténcia
social, de carater cultural, assistencial e educacional, que congrega como filiadas,
atualmente, mais de duas mil Apaes e outras entidades congéneres, que compdem a Rede
Apae, tendo como misséo institucional promover e articular acées de defesa dos direitos das
pessoas com deficiéncia e representar o Movimento perante 0s organismos nacionais e
internacionais, para a melhoria da qualidade dos servicos prestados pelas Apaes, na
perspectiva da inclusédo social de seus usuarios. Disponivel em:
http://www.apaebrasil.org.br/artigo.phtml?a=2 — Acessado em Novembro/2010.
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Alegre/RS, por colaborar com o “VI Congresso da Federagdo Nacional das APAE”,
realizado na capital gaicha em meados de 1973, no qual foi incluida a discusséo de

proposta de alfabetizacdo para os “excepcionais”.
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Figura 6 - Certificado VI Congresso da Federagcédo das APAEs - POA/RS —jul./1973
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

Em relacdo a este aspecto, a filha da professora (Entrevista, 15/10/2010)
destacou que a Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado SEC/RS, entre as
décadas de 1950 e 1960 emitia as pessoas que apresentavam algum tipo de
dificuldade relacionado a aprendizagem da leitura e da escrita um atestado. Assim,
apos se submeterem a uma avaliacdo e de acordo com os resultados obtidos,
recebiam ou nao tal atestado.

Maria Lucia Tomatis (Entrevista, 15/10/2010) mencionou que os alunos cujos
resultados ndo eram satisfatorios, além de receberem o atestado da SEC/RS eram
encaminhados para as APAEs, ndo podendo mais frequentar as escolas regulares.
Ela mencionou inclusive que esta teria sido uma das principais razdes pela qual a

mae teria alfabetizado o filho de sua amiga, em 1964, visto que a familia do menino
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nao queria que ele fosse submetido aos testes da SEC/RS para n&o correr o risco de
receber o atestado e de ser rotulado como “incapaz de aprender a ler” (TOMATIS,
Maria Lacia, Entrevista, 15/10/2010).

Mais uma vez me defrontei com os limites da pesquisa na medida em que
nNao consegui outras evidéncias que comprovassem ou contradissessem essas
declaracoes feitas pela filha da professora Gilda Tomatis sobre os atestados que
eram emitidos pela Secretaria de Educacédo e Cultura do Rio Grande do Sul entre as
décadas de 50 e 60.

Identifiquei apenas no estudo realizado por Peres (2004, p. 304) que o
CPOE realizava pesquisas e testagens nas escolas com criangas e jovens entre as
décadas de 40 e 70 “com o intuito de promover, criar e incentivar ensino de bases
cientifico-experimentais”, visto que este centro defendia as praticas e os discursos
que estavam articulados a pedagogia experimental, ancorados nos principios da
Escola Renovada e da psicologia. Assim, o CPOE que era uma instituicéo vinculada
a SEC/RS realizava “testes de inteligéncia nao-verbal para criancas e jovens dos
cursos pré-primarios, primarios, ginasiais e normais e pesquisas sobre o nivel mental
dos escolares rio-grandenses”, entre outros (PERES, 2004, p. 304). Possivelmente,
essa testagem a qual se referia Maria LUcia existia nessa época, embora nesse
momento ndo possa precisar qual era exatamente a pratica.

Nas palavras da filha, a professora Gilda Tomatis contestava a emisséo
destes atestados por acreditar que nem todos aqueles que haviam recebido tal
atestado realmente eram “incapazes de aprender a ler a e escrever”, visto que ela ja
havia conseguido alfabetizar alguns destes alunos ditos “incapazes” (TOMATIS,
Maria Lucia, Entrevista, 15/10/2010).

No periodo entre os anos de 1968 e 1976, a professora Gilda Tomatis
trabalhou intensamente na producdo e divulgagdo da Cartilha “Ler a Jato”, do
Método Audiofonografico de Alfabetizagdo em 15 horas e dos demais materiais de
alfabetizacdo que foram produzidos por ela através da Editora Tomatis — Livros
Didaticos. ApoOs este periodo, a professora Gilda Tomatis devido a problemas de
saude e idade diminuiu seu ritmo de trabalho, deixando de viajar pelas cidades e
estados brasileiros fazendo palestras e concentrando seu trabalho na administracéo

da editora que se localizava em sua residéncia.
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Figura 7 - Foto da professora Gilda de Freitas Tomatis aos 70 anos em POA/RS - s/d
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

Gilda de Freitas Tomatis faleceu em 21 de novembro de 1996, aos 79 anos,
em Porto Alegre/RS, cidade em que viveu durante grande parte da sua vida e onde
construiu sua trajetéria pessoal e profissional.

Para Denzin (1984, p. 32), “as pessoas comuns universalizam, através de
suas vidas e de suas agles, a época historica em que vivem”. Porém, Ferrarotti

(1988) complementa alegando que

ndo se trata somente de valorizar o individual por compreender nele o
social, mas demonstrar as dimensdes das perspectivas individuais,
nas quais as condicionantes sociais do grupo social proximo (restrito
ou primario) formam espagos sociais concretos e ativos de mediagdo
entre social e o individual (FERRAROTTI, 1988, p. 31).

O autor afirma ainda que é possivel “ler uma sociedade através de uma
biografia” (FERRAROTTI, 1988, p. 27). Embora aqui n&o se trate exatamente de
uma biografia, apresentar aspectos biograficos da vida da professora Gilda Tomatis
colabora para entender a sua proposta de alfabetizacdo: de normalista a professora

de Ciéncias Naturais, com alguma experiéncia de ambito mais “doméstico” voltada
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ao ensino dos chamados a época de excepcionais, a autora de uma proposta
diferenciada de alfabetizacdo nos anos 1960. A trajetdria docente da professora e
autora Gilda Tomatis evidencia alguns principios de sua formacdo e suas
concepcdes em relacdo a alfabetizacdo e aos métodos de ensino.

No capitulo a seguir, apresento a Cartilha “Ler a Jato” e o “Método
Audiofonografico” de alfabetizacdo em 15 horas e o0s demais materiais
complementares de alfabetizacdo também produzidos e publicados pela professora
Gilda de Freitas Tomatis através da Editora Tomatis — Livros Didaticos. Este capitulo
traz ainda um estudo comparativo entre a Cartilha “Ler a Jato” e o “Primeiro Guia de
Leitura LER” produzido pelo Ministério da Educacdo e Saude em 1947. Nele, estéao
as principais contribuicdes que esta investigacdo pretende dar ao campo da Histoéria

da Alfabetizac&o e dos Livros Escolares.



5. A CARTILHA LER A JATO E O METODO
AUDIOFONOGRAFICO DE ALFABETIZACAO

5.1. Cartilha Ler a Jato

Ler a Jato. Cartilha para criancas e adultos — Alfabetizacdo em 15 horas.
Assim é apresentada a cartilha criada pela professora Gilda de Freitas Tomatis,
editada pela primeira vez em marco de 1967.

Em relacdo a denominagéo “cartilha”, Peres e Facin (2010, p. 154) retomam
alguns termos usados para denominar esse tipo de livro escolar, como, por exemplo:
“carta, cartinha, cartilha, silabario, abecedario, livro para o ensino da leitura, livro de
leitura, pré-livro, livro de alfabetizacdo, livro didatico...” Esse suporte de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita teve, ao longo do tempo, sempre 0 mesmo
objetivo, qual seja, inserir criangas, jovens e adultos no universo da cultura escrita
mesmo tendo sofrido alteracfes ao longo desse processo. Ja para Cagliari (1999, p.
22), o nome “cartinha” ou “cartilha” tem a ver com “carta”, no sentido de esquema,
mapa de orientagéo.

A Cartilha “Ler a Jato” era considerada pela professora Gilda um material de
orientacdo para o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita de professores e
alunos. Para que a professora Gilda pudesse publicar a Cartilha “Ler a Jato”,
precisou criar a Editora Tomatis — Livros Didaticos, mecanismo necessario para a
publicacdo do material. A professora decidiu, entdo, providenciar a documentagao
para criar sua prépria editora e assim publicar seu material didatico. Assim, a Editora
Tomatis — Livros Didaticos foi criada no mesmo ano em que a Cartilha “Ler a Jato”
foi lancada, em 19672,

A Editora Tomatis localizava-se na propria residéncia da professora Gilda
em Porto Alegre/RS e como ela ndo dispunha dos equipamentos apropriados para
fazer as impressdes de suas obras, as impressdes tanto da cartilha quanto dos

8 N&o disponho de registros que indiquem quanto tempo a editora permaneceu em
funcionamento e em que ano a mesma foi extinta.
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demais livros didaticos foram impressos por gréficas independentes que ofereciam
as melhores condicdes e precos de mercado. Segundo a filha da autora, havia uma
diferenca de valores com relacdo ao tipo de papel utilizado em cada impressao
(TOMATIS, Maria Lucia, Entrevista, 15/10/2010).

Portanto, a primeira edigao da Cartilha “Ler a Jato” foi impressa pela Grafica
Editora “A Nagédo S.A.” em Porto Alegre/RS. Esta foi a primeira de varias outras
obras didaticas produzidas e publicadas pela autora e sua editora.

Pelo fato de néo ter sido localizado nenhum exemplar da primeira edicdo da
Cartilha “Ler a Jato”, e por ter uma fotocopia da 132 edicdo que ndo se encontra em
bom estado, optei por analisar neste estudo a cartilha que corresponde a 152 edicao,
ou seja, a edicdo datada de 1986, que obtive por meio de doacédo da filha da autora.
Essa edigcdo da Cartilha “Ler a Jato” foi impressa pela Grafica e Editora Santa
Cecilia. Em relacdo ao tamanho, ela mede 23,4cm x 15,7cm e possui trinta e cinco
paginas; dessas, vinte e cinco referem-se as licbes propriamente ditas e nas dez
paginas restantes encontram-se as orientacfes referentes a sua utilizacéo, dirigidas
especificamente aos professores sob a nomenclatura de Guia do Professor.

Na carta enviada pela autora ao entdo Ministro da Educacédo, na década de
90, a professora menciona que a escolha do nome da cartilha foi em decorréncia do
seu trabalho com o método fonético articular, criado e assim denominado por ela,
aliada ao reconhecimento dos pais que, ao verem seus filhos alfabetizados, teriam
comentado com ela: “Ele aprendeu a Jato”. Os comentarios dos pais teriam
influenciado a autora no momento da escolha do nome da Cartilha “Ler a Jato”.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a escolha do nome da cartilha também
traz a representacdo (CHARTIER, R., 1990) de que através dela o individuo poderia
aprender a ler e a escrever de forma muito rapida e facil. De acordo com os critérios
de avaliacdo do Parecer n° 392/68, emitido pelo Centro de Pesquisas e Orientacéo
Educacionais CPOE da SEC/RS, a escolha do titulo da obra “Ler a Jato”, associado
a ideia da alfabetizacdo em 15 horas, teria sido apressada visto que, segundo o
parecer emitido pelo CPOE, “ndo se tinha a preocupagado de estipular um prazo
minimo para alfabetizar e mesmo que se pretenda, Unica e exclusivamente, 0
dominio da mecanica da leitura, o tempo é limitado” (RIO GRANDE DO SUL,
SECRETARIA DE EDUCAQAO E CULTURA DO ESTADO. PARECER N° 392
05/09/1968, p. 7).
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Na capa da cartilha sobre um fundo azul escuro com uma pequena faixa
verde na parte inferior, ha uma ilustracdo em dois tons de amarelo, rosa, branco,
preto, de trés criancas (duas meninas e um menino no meio) caminhando
enfileirados com seus livios na médo numa escala de ordem crescente. E a frente
delas ha um cachorrinho.

As primeiras duas criangas da fileira estdo caminhando uma atras da outra
com os livros rosa e verde, abertos e lendo, enquanto que a ultima crianca aparece
erguendo o livro amarelo com o braco esquerdo. Acima das criangas ha um aviao,
um pequeno jato em tom rosa com o0 contorno em preto, liberando uma fumaga em
forma de esfera sobre as criancas. Ao lado do jato ha um retangulo branco com a
escrita da palavra “Cartilha” escrita em letra de imprensa em tom amarelo com o
contorno em preto. Acima dessa ilustracdo encontra-se escrito em letras grandes de
2,5cm o nome da cartilha, “Ler a Jato”, também em tom amarelo e com o contorno
preto. As cores presentes na capa da cartilha possivelmente remetam as cores da

bandeira brasileira, exceto o tom rosa.

Figura 8 — Reproducéo da capa da Cartilha “Ler a Jato”, 152 ed., 1986
Fonte: Acervo privado da pesquisadora
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Batista (2009, p. 58) reconhece que, ao longo dos anos de 1960 e 1970,
ocorreram acentuadas modificagdes na producdo dos manuais escolares nacionais.
Alguns sinais mais visiveis das transformacfes foram as mudancas ocorridas em
relacdo ao formato fisico de seus suportes que, de “21 x 14cm, passou a 27 x 21cm’,
e 0 aspecto visual das capas que, de austeras e rigidas, passaram a oferecer um
visual mais direcionado ao publico escolar, com encadernacdes feitas a partir de
processos mecanicos, a qualidade do papel se elevou, assim como a qualidade das
impressdes que acabaram incorporando novos padrdes de cores, ilustracdes e
imagens (BATISTA, 2009, p. 58).

O crédito da ilustracdo da cartilha € concedido no verso da folha de rosto a
Lourdes Terezinha Comparsi, embora a filha da professora, Maria Lucia Tomatis,
tenha afirmado de forma contundente em sua entrevista que os desenhos da capa

teriam sido feitos na verdade por sua mae, Gilda de Freitas Tomatis.

A capa foi ela [professora Gilda] quem desenhou. Bem carinha de
Mobral. Algo a ver com o Brasil. Ela gostava de todos os detalhes
perfeitos. Mas ela é que desenhou os trés bonequinhos com o livro na
mao e um cachorrinho e esse jato com 0 nome Ler a Jato [...] tinha
idéia de que ele ficasse dando voltas. Tudo isso ela desenhou. O que
a Lourdes Comparsi, fez foi dar um jeito para que o desenho fosse
aproveitado. Para que a gréafica pudesse utilizar na impressao [...]
(TOMATIS, Maria Lucia, Entrevista, 15/10/2010).

Percebe-se aqui uma clara contradicdo entre o que revelam os documentos
e o que a filha da autora da cartilha “Ler a Jato”, destaca em seu relato oral. De

acordo com Catani e Vicentini (2004, p. 271)

Quando os sujeitos se voltam para o passado, eles ndo sé sofrem a
influencia do distanciamento temporal que em todo o processo
memorialistico, apagando determinadas experiéncias e intensificando
outras, mas também operam uma selecdo, ao escolher os fatos
considerados dignos de serem divulgados e ao privilegiar
determinados aspectos em detrimento de outros, em busca de dar um
sentido ao relato da prépria vivencia.

Nesse sentido, a filha da professora Gilda busca demonstrar em seu relato o
guanto a mée se empenhava para que tudo transcorresse da forma com que ela

desejava para o obter éxitos na producgéo da sua cartilha “Ler a Jato™.
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Fica evidente ainda que, por meio de alguns aspectos graficos, a professora
Gilda Tomatis buscava vincular o seu material de alfabetizacdo as propostas e as
campanhas educacionais da época, como no caso o0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo — Mobral —, criado pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967.

Romanelli (1991) destaca que, no periodo da ditadura militar, as campanhas
instauradas pelo governo se utilizavam de algumas frases patridticas e de forte
impacto para convencer a populacdo da importancia das campanhas de
alfabetizacdo para o pais, estimulando-os a aderirem a elas, ja que o crescimento

econdmico do pais estava atrelado ao fim do analfabetismo e a um povo instruido.

Dentro do espirito dos "slogans" propostos pelo governo, como "Brasil

non non

grande", "ame-o ou deixe-0", "milagre econbémico", etc., planejava-se
fazer com que a educacao contribuisse, de forma decisiva, para o
aumento da producéo brasileira. (ROMANELLI 1991, p.64).

Para Benito (1997, p. 28 apud FRADE, 2010c, p. 175), a forma com que os
livros didaticos sdo organizados em termos de “pagina, composicdo, edicao,
encadernacao, tipografica e ilustragdes”, muitas vezes tdo peculiar, refletem a
identidade do livro. Segundo o autor, desde o século XIX, havia uma acentuada
preocupacdo com o0s aspectos fisicos e graficos dos livros escolares e um
movimento importante que influenciou varios aspectos relativos a educacéao,
incluindo os livros didaticos foi 0 movimento higienista (BENITO, 1997, p. 28 apud
FRADE, 2010c, p. 175). Sobre este assunto, Frade (2010c, p. 175) declara que, em
relacdo aos livros escolares, “esse movimento estabeleceu algumas regras sobre a
gramatura do papel, a cor da folha, a qualidade e o tamanho dos tipos, a impressao
e o tamanho das margens e mesmo 0 “gosto artistico” das imagens”.

Nesse sentido, em relacédo aos aspectos citados acima, o Parecer N° 392/68
emitido pelo CPOE da SEC/RS com a avaliagdo sobre a Cartilha “Ler a Jato”,

destacou que o material produzido tinha uma

[...] boa apresentagéo; encadernacdo: capa cartonada, com ilustragcdes
sugestivas e dorso pouco resistente; higiene: bom tamanho do livro,
cor aceitavel de papel, espacamento adequado de linha e entrelinhas;
tipo: impressado nitida, diversidade na apresentacdo do tipo de letra;
estética: caracteres bem distribuidos, marginacdo adequada,
inobservancia de uma distribuicdo harmoniosa da matéria nas paginas;
ilustracées: de tamanho muito reduzido, bem situadas, sem
atratividade, sem colorido, pouco nitidas (RIO GRANDE DO SUL,
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA DO ESTADO. PARECER
CPOE N° 392 05/09/1968, p. 1/2).
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Na folha de rosto, além do nome da Cartilha “Ler a Jato”, encontram-se em
caixa alta e em letras pretas: “CARTILHA PARA CRIANCAS E ADULTOS -
ALFABETIZACAO EM 15 HORAS”. Logo abaixo, centralizado na pagina, consta o
nome completo da autora do livro, também escrita em caixa alta e em negrito,
seguido de informacfes acerca da formacao profissional e académica da professora,
bem como do numero, de edicdo e o ano de publicacdo da cartilha em questao
(158/1986) e dados da Editora Tomatis, endereco e telefones para contato.

As folhas internas que compdem o livro sdo de papel sulfite, ha uma péagina
de agradecimentos, na qual a autora passa a listar o nome das colegas, Técnicas
em Educacdo, como Ada Vaz Cabeda, Carolina Carvalho, Dalva da Rosa Dupuy,
Lourdes Terezinha Comparsi, Maria Josefa Pisacco Motta e Nancy Palmeiro
Mariante pela colaboragdo em seu projeto que contava “com algumas voluntarias
gue também tinham o desejo de contribuir e participar de alguma forma da
Campanha Nacional de Alfabetizacdo do Governo”. Alguns dos nomes citados acima
atuaram no CPOE entre os anos 40 até os anos 70 (PERES, 2000).

A autora também registrou na cartilha os agradecimentos a algumas
instituicées e 6rgdos da imprensa como o jornal Folha da Tarde, a Radio Guaiba e a
TV Piratini que teriam divulgado os resultados positivos deste processo de
alfabetizacdo, e assim teriam influenciado para que a publicacdo do material fosse
antecipada, bem como os dirigentes da Grafica e Editora A Nag&do S.A. que também
contribuiram, segundo ela, para que a cartilha fosse impressa a tempo do inicio do
ano letivo.

Verifica-se que a propria cartilha traz “indicios” (GINZBURG, 2007) de como
teriam sido os primeiros passos da divulgacdo do material envolvendo assim o
“circuito das comunicagdes” de Darnton (1995), uma vez que o material revela quais
0s meios e midias utilizadas pela professora Gilda no processo de divulgagéo de seu
material para o ensino da leitura e da escrita. Em relacéo a este aspecto, a filha da
autora mencionou que “[...] cada vez que ela [professora Gilda] aparecia na TV, no
radio ou nos jornais aumentavam os pedidos para a editora, o que era muito bom e
servia para divulgar” (TOMATIS, Maria Lucia, Entrevistada, 15/10/2010).

Outro aspecto importante que se destaca no final do verso da folha de rosto
da Cartilha “Ler a Jato” é a inscrigdo da frase na qual a professora Gilda Tomatis

informa os direitos autorais da cartilha eram de exclusividade da autora. Para
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Chartier, R. (1998, p. 32), autor € “aquele cujo nome proprio da identidade e
autoridade ao texto”. Neste caso, a professora Gilda fez questdo de deixar este
registro no material para dar “identidade e autoridade” a sua obra, como destaca
Chartier, R. (1998, p. 32), sendo assim reconhecida e relacionada a ela; e
provavelmente por ter disponibilizado recursos financeiros proprios para além de ter
criado a Editora Tomatis - Livros Didaticos.

A reportagem do Jornal de Folha da Tarde de 27 de dezembro de 1966
divulgou que a professora Gilda Tomatis utilizou uma cartilha do Ministério de
Educacao e Cultura, com algumas modificagbes (provavelmente o Primeiro Guia de
Leitura LER), na elaboracé&o de sua cartilha cujo titulo era “Ler a Jato”. A mesma
reportagem ainda destacou que a professora Gilda pretendia editar a cartilha criada
por ela, mas que, em razdo de dois problemas, um de ordem financeira e o outro de
ordem técnica, ela estava tendo dificuldades de publica-la, j& que a cartilha ndo se
adaptava a todas as normas preconizadas pelos setores educacionais do Estado.
(JORNAL DE FOLHA DA TARDE, 27/12/1968).

Na contracapa da Cartilha “Ler a Jato”, sob um fundo branco, novamente
aparece o nome da editora e logo abaixo o nome completo da autora, em caixa alta
e em letras pretas. No centro da contracapa, em letras menores, ha ainda uma
listagem com os nomes todos os materiais que foram produzidos pela autora. E mais
abaixo, ha informacdes relativas ao endereco da editora e dois niumeros telefénicos

para contato que se repetem como gque se encontram na folha de rosto do livro.
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EDITORA TOMATIS
GILDA DE FREITAS TOMATIS

LIVROS DIDATICOS

PUBLICAGOES

— Cartilha Ler a Jato - alfabetizacdo em 15 horas
— Caderno - 1.° ano - Complemento da Cartilha
— Escrevendo a Jato - Exercicios de Linguagem,

1° e 2.° ano
— Matematica - 1.° ano

Rua Jerdnimo Coelho, 44 - conj. 801 - Fone: 24-9828
Porto Alegre - RS - Brasil

Figura 9 — Reprodugéao da contracapa da Cartilha “Ler a Jato”, 152 ed., 1986
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

Dados referentes a trajetoria editorial da Cartilha “Ler a Jato” e sua
respectiva tiragem foram encontrados na reportagem do Jornal do Brasil datado de
10 de maio de 1968. Essa fonte evidenciou que em razdo do sucesso, que a
professora Gilda Tomatis vinha obtendo na aplicacdo deste método junto aos seus
alunos, a autora havia decidido popularizar seu método, editando a Cartilha “Ler a
Jato” (JORNAL DO BRASIL, 10/041968).

Em termos de tiragem da cartilha, a reportagem revelou que no langamento
da Cartilha “Ler a Jato”, em marco de 1967, haviam sido postos a venda os primeiros
cinco mil volumes da cartilha e apdés o término daquele més, outros cinco mil
exemplares foram reeditados e repostos (JORNAL DO BRASIL, 10/041968).

Sobre isso, a reportagem destacou o seguinte:

7

Com menos de trinta dias, a cartilha “Ler a Jato” é um sucesso
editorial, pois se encontram no prelo mais de 20 mil volumes, que se
somardo aos outros 20 mil ja esgotados. Com medo de empatar
dinheiro em sua cartilha, a professora Gilda mandou primeiramente
imprimir cinco mil exemplares, que se esgotaram em um més
(JORNAL DO BRASIL, 10/05/1968).
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As informacgdes divulgadas sobre a tiragem da Cartilha “Ler a Jato” no Jornal
do Brasil, em 10 de maio de 1968, evidenciam que, em vez de quarenta mil
exemplares que a professora Gilda Tomatis pretendia editar, ela pode ter publicado
e comercializado um nimero muito maior de exemplares da cartilha se levarmos em
conta que a “Ler a Jato” foi reeditada pelo menos quinze vezes entre o periodo de
1967 e 1986. Obviamente ha aqui um limite das fontes, uma vez que esse dado nédo
aparece em outra documentacao da pesquisa, sequer nos proprios exemplares da
cartilha. Assim, o Unico dado possivel que revela uma provavel tiragem da primeira
edicdo é o da reportagem do jornal.

Ainda de acordo com a reportagem do Jornal do Brasil, acima mencionada,
a cartilha, nessa época, ja circulava fora do estado gaucho, sendo distribuida por
todo o pais como, por exemplo, nos estados da Guanabara, de Sédo Paulo e do
Ceara. Nessa mesma reportagem do Jornal do Brasil, hA um destaque a frase da
professora Gilda Tomatis na qual ela revela algumas “pistas” (GINZBRUG, 2007)
sobre quem revendda as cartilhas fora do estado do RS, bem como de que forma
eram vendidas, especialmente para algumas escolas particulares. Tendo assim dito

ao Jornal do Brasil:

Tenho revendedores fora do Estado, de modo que nao sei quem
compra as cartilhas. As vendidas sédo avulsas, as vezes em grupos de
20 ou 30, por isso acho que algumas escolas particulares devem estar
adotando a Ler a Jato (TOMATIS Gilda - JORNAL DO BRASIL,
10/05/1968).

Para Batista (1999, p. 529/530), o livro didatico geralmente “[...] € produzido
em grandes tiragens e em encadernagcfes, na maior parte das vezes, de pouca
qualidade, deteriora-se rapidamente e boa parte de sua circulacao se realiza fora do
espaco das grandes livrarias e bibliotecas”.

Maria Lucia afirmou ainda que mae recebia muitos pedidos de encomenda e
de compra por cartas e por telefone da Cartilha “Ler a Jato” e dos demais livros
sobre alfabetizagdo produzidos por ela. Muitas vezes essas encomendas, segundo a
filha, eram despachadas e encaminhadas a seus destinatarios pelo correio
(TOMATIS, Maria Lucia, Entrevista, 15/10/2010). O envio de exemplares ndo parece
ter sido apenas uma estratégia da professora Gilda na distribuicdo de seus livros.

Hallewell (1985, p. 504) destaca que “o uso do correio em larga escala veio

a tornar-se uma possibilidade pratica com a introducdo, pela empresa postal
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brasileira, do sistema de reembolso postal em 1° de janeiro de 1933”. Porém, foi s6
no ano de 1976, apds uma “reformulacdo em relacdo ao despacho de objetos que
em menos de seis meses, 0s livros respondiam por 40% do servigco, em volume de
transagdes, e por 30% em valor” (HALLEWELL, 1985, p. 505).

Em relagdo aos desenhos internos da Cartilha “Ler a Jato”, o livro apresenta
vinte e sete imagens em preto e branco. Porém, o nimero total de imagens que
aparecem nas paginas da cartilha sempre ao lado superior esquerdo de cada pagina
totaliza cinquenta e uma imagens, pois algumas se repetem a medida que as licdes
sdo retomadas e revisadas pela autora. Como € o caso das imagens que fazem
referéncia ao ensino das palavras trabalhadas com as vogais, como asa, ema, ilha,
OVO € uva que aparecem duas vezes, bem como a imagem do dedo que trabalha
com a consoante “d”. Ja as imagens referentes ao ensino das consoantes que
envolvem as palavras lua, bola, tatu, vela, nabo e pato aparecem quatro vezes ao
longo de toda a cartilha. E as imagens referentes as palavras mapa, rato, Vivi, Lalg,
sapo, galo, jarra, cabeca, quero-quero, favo, zebu, chaleira, xicara, linha e olho
aparecem apenas uma vez. Para Bittencourt (2008, p. 203), “ao reforcar o uso das
imagens nos livros escolares, pretendia-se desenvolver a inteligéncia da crianca e
sua ‘capacidade de memorizagado™. “A memorizagcéo era a tbnica do processo de
aprendizado e era esta a principal capacidade exigida dos alunos para 0 sucesso
escolar’ (BITTENCOURT, 2008, p.203).

Na entrevista, a filha da professora destacou ainda que em relacdo as
ilustracbes a mée havia optado por inserir as imagens em preto e branco pensando
gue criancgas fossem gostar de colorir a cartilha; no entanto, nem todos gostaram do
material justamente por n&o ser colorido, bonito e atraente, referindo-se
provavelmente ao setor técnico do CPOE (TOMATIS, Maria Lucia, Entrevista,
15/10/2010).

A professora Gilda explorava na cartilha imagens que envolvem diversas
figuras relacionadas as palavras-chave ou “palavras tema”, como definiu o Parecer
n°® 392/68 do CPOE, utilizadas nas licdes, como, por exemplo: dez figuras de
animais ou parte deles, (asa, ema, tatu, pato, rato, sapo, galo, quero-quero, zebu -
este Ultimo para denominar a imagem semelhante ao um boi ou touro); um produto
produzido por animais (favo); cinco objetos de uso cotidiano (vela, jarra, chaleira,
xicara, linha); trés tipos de alimentos (ovo, uva, nabo); trés de partes do corpo

humano (dedo, cabeca, olho); dois brinquedos (bola, boneca); um nome préprio
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(Vivi); um de material escolar (mapa); um lugar (ilha); um satélite natural da terra
(lua).

Os desenhos utilizados pela professora Gilda Tomatis sdo objetos de uso
cotidiano, brinquedos, pessoas, alimentos, entre outros. Considerando as
ilustracdes, pode-se dizer que a cartilha parece se destinar mais as criancas do que
aos adultos, uma vez que em geral, nas cartilhas, “as personagens e agdes
retratadas nas ilustracdes [...] sdo relacionadas ao mundo infantil, a comecar pela
capa na qual os alunos sao representados por figuras de criancas” (BERTOLETTI,
2006, p. 28). De acordo com Batista (1999, p. 529), o livro didatico é “voltado para o
mercado escolar especifico, destinado a um publico em geral infantil”, estando
praticamente em todos os niveis de escolarizacdo de um individuo.

Na pagina trés da cartilha, a autora apresenta a primeira licdo referente ao
ensino das vogais. Esta pagina aparece dividida em cinco partes. Em cada uma
dessas cinco divisdes, visualiza-se inicialmente a imagens em preto e branco da
palavra-chave, ao lado encontra-se a escrita da palavra que a imagem representa e
as respectivas vogais escritas duas vezes, uma em letra de imprensa e outra em
italica.

: §§§£’/ asa a a
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Figura 10 — Reprodugao da 12 Li¢cao da cartilha “Ler a Jato”, 152 ed., 1986
Fonte: Acervo privado da pesquisadora
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Sobre as licdes, a Cartilha “Ler a Jato” é composta por vinte e duas licoes
distribuidas ao longo das vinte e cinco paginas da cartilha. Cada licAo ocupa em
meédia uma pagina, exceto para as licdes referentes a 142, 152, 162, 192 e a 222 licao,
nas quais a autora divide a pagina em duas partes e trabalha com duas licdes que
ao mesmo tempo que se assemelham e se complementam. Como € o caso das

licdes que envolvem a grafia das letras “g e j”; “¢”, “s”, “c” e “qQ”; “ch e X", que

segundo o parecer do setor técnico do CPOE a:

“analogia é aceitavel do ponto de visto fonético e contra-indicado na
apresentagdo da escrita, porque conduziria a inseguranga ortografica”,
principalmente da forma com que essa atividade apresentada na
cartilha. (RIO GRANDE DO SUL, SECRETARIA DE EDUCACAO E
CULTURA DO ESTADO. PARECER CPOE N° 392/68, p. 9).

Em relacdo ao numero de licbes apresentadas na cartilha, o Parecer N°
392/68 (1968, p. 6) do CPOE destaca que “o numero de ligdes é muito aquém do
estipulado na confeccdo de um pré-livro, tem um conglomerado de palavras sem
unidade légicas entre si que vai desde a pagina 8 até a pagina 27” da cartilha “Ler a
Jato”, além disso, o trabalho com dois sons basicos na mesma pagina como a licao
do “galo” e da “jarra”, “cabeca” e “guero-quero”, “chaleira e xicara”. Isso, segundo o
parecer, evidéncia um acumulo de dificuldades apresentadas de uma sé vez, bem
como a combinagédo da consoante “r’ com o digrafo “rr”” (RIO GRANDE DO SUL,
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA DO ESTADO. PARECER CPOE N°
392/68, p. 7).

A cartilha utiliza sempre o mesmo tipo de letra ao longo de todo o material
que € a letra “script”. Em termos de sequéncia, a cartilha apresenta-se dividida em
licbes. As licdes estdo distribuidas em aulas, assim denominadas pela autora.

A primeira aula trata do estudo das vogais (asa, ema, ilha, ovo, uva); a
segunda aula, a licdo da Lua (la le li lo lu) e assim por diante. A terceira aula: Bola
(ba be bi bo bu); a quarta aula: Tatu (ta te ti to tu); a quinta aula: Vela (va ve vi vo
vu); a sexta aula: Nabo (na ne ni no nu); a sétima aula: Pato (pa pe pi po pu). Na
oitava aula, a autora sugere uma atividade de revisao, de forma a retomar todas as
licbes e palavras estudadas até o momento. Em relacdo a atividade de “revisdo das

licbes” proposta pela autora, o parecer do CPOE faz a seguinte observagéao:

Revisdo [correspondente a p. 12 da cartilha] pura de elementos—
leitura de palavras e silabas isoladas, destituidas de unidade de
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sentido, de interrelagdo entre si. Medida de dificuldade que néo foi até
o momento estudada: palavras com silabas terminadas em “I".
Embora represente uma estrutura mais evoluida no processo de leitura
[correspondente a p. 16 da cartilha] frases correlacionadas pela
significacdo — a revisdo é deficiente no sentido de medir as
dificuldades até entdo trabalhadas. Outros instrumentos de avaliacéo,
vivos e dindmicos, que digam do rendimento da aprendizagem, ndo
sdo absolutamente, empregados (RIO GRANDE DO SUL,
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA DO ESTADO. PARECER
CPOE N° 392/68, p. 6/7)

Na nona aula retoma-se a licdo do Dedo (da de di do du); na décima licéo:
Mapa (ma me mi mo mu); na décima primeira aula: Rato (ra re ri ro ru); na décima
segunda aula: Vivi e Lala (nessa licdo, a autora divide a pagina em cinco partes por
uma linha e explora um conjunto de sete frases relacionadas a menina Vivi e sua
boneca Lala, como por exemplo: Vivi nana Lala./Vivi vai a vila./Lala ndo vai a vila./
Vivi da leite a Lala./Lalé é boa e bonita./Vivi vai ver vovo./Ela ndo leva Lala.

A décima terceira aula segue com a aula do Sapo (sa se si so su); a décima
guarta aula: Galo (ga gue gui go gu) para este caso, a autora trabalha tanto com a

letra “g” quanto com o “gu”. Na décima quinta aula: Jarra (ja je ji jo ju e ge gi), nesta
licdo, a autora trabalha com a letra “j”, o digrafo “rr” e com a letra “g”. Na décima
sexta aula: Cabeca e Quero-quero (¢a ce ci ¢o ¢u / sa se si so su/ ca que qui co cu /
qua quo), nesta licdo a autora trabalha com as letras “¢”, “s”, “c” e “q”.

A décima sétima aula: Favo (fa fe fi fo fu); a décima oitavo aula: Zebu (za ze
zi zo zu); a décima nona aula: Chaleira e a Xicara (cha che chi cho chu / xa xe xi xo
Xu), na vigésima aula: Linha (nha nhe nhi nho nhu); a vigésima primeira aula: Olho
(Iha lhe Ihi Iho lhu) e a vigésima segunda aula: Revisdo (a autora novamente sugere
que esta licAo englobe o trabalho com palavras referentes aos encontros
consonantais (bl/br/cl/cr/dr/fl/fr/gl/gr/pr/plitrivr). Sobre o conteddo gramatical e os
textos, a cartilha inicia com o estudo das vogais, em seguida passa para o estudo
das palavras divididas por licdes.

As palavras-chave trabalhadas em cada uma das licbes aparecem
duplicadas. Uma escrita ao lado da imagem em negrito e a outra, ao lado, escrita
separada em silabas Em termos de estrutura, a cartilha mantém sempre a mesma
apresentacao.

Cada licdo retoma inicialmente a imagem, a palavra e a familia silabica
correspondente a licdo trabalhada anteriormente. Depois, dividida por uma linha,

apresenta a licdo atual com a imagem e as palavras-chave, a familia silabica



correspondente a licdo estudada e as colunas com as palavras combinatérias.

autora finaliza cada licdo com algumas frases que compdem um pequeno texto.

<g lua

bola
ba
ba ba be la
ba bo bu le
be bi bo lo
bo bo bu la

be

bho a

boi

ba

aba

A bola é boa.

A bola é bela.

Bilu leva a bola.

Io bo

lo ba

lakio

a ba la

Figura 11 — Reproducéo da 32 Licdo da cartilha “Ler a Jato”, 15% ed., 1986
Fonte: Acervo privado da pesquisadora
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As palavras aparecem quase sempre com 0 espaco entre as silabas. Os

textos em geral s&o curtos e vinculados as licdes, exceto no caso das revisdes e das

licdes do “galo, jarra, cabecga, quero-quero e xicara”, que nao apresentam textos em

suas ligoes.

Na décima segunda licAo ou aula, a autora ndo apresenta silabas ou

palavras, apenas a historinha que envolve as personagens da Vivi e da Lala.
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Vivi f‘& Lala
&

Vivi nana Lal4

Vivi vai a vila.

Lala nao vai a vila.

Vivi da leite a LalA.

Lala é boa e bonita.

Vivi vai ver vové.

Ela nio leva Lal4.

Figura 12 - Reproducgéo da 122 Licdo da cartilha “Ler a Jato”, 152 ed, 1986
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

Um texto curto que apresenta em média sete frases: Vivi nana Lala. / Vivi vai
a vila. / Lald ndo vai a vila. / Vivi da leite a Lala./ Lal4 é boa e bonita. / Vivi vai ver
vovo. / Ela ndo leva Lala.

Sobre as caracteristicas desse tipo de texto trabalhadas nas cartilhas,

Amancio (2002, p. 40) destaca:

h& um excesso de repetigdes; as construgdes ndo sdo as melhores —
pobres, sem nexo, sem coesdo, sem unidade tematica; o vocabulario
é limitado, além de incorrer numa série de impropriedades. O resultado
€ uma crianga escritora de frases parecida com as da cartilha e leitora
de letras e silabas. A crianca imita os modelos da cartilha, ndo escreve
0 que sabe sobre a linguagem, mas o que ficou marcado pelos
treinamentos a que se submeteu nesta fase.

A partir deste contexto percebe-se que “as selegbes dos textos”, foram
“‘elaboradas aleatoriamente para preencher as necessidades de ensino dos
fonemas/grafemas sequenciados” e para focar a fixagdo do conteudo especifico

voltado para o trabalho com as consoantes “v” e “| (BRAGGIO, 1992, p. 13).
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Nas demais ligbes apresentadas na Cartilha “Ler a Jato” encontram-se
outros textos curtos que também trabalham com praticamente a mesma estrutura de
frases como: Eu leio. / Lia I&. / A bola é boa. / A bola é bela. / Bilu leva a boa. / Vovo
vé a uva. / VovO viu o ovo. Frases que também chamaram a atencdo do setor
técnico, a ponto de constar no Parecer (N° 392/68) que “estudos cientificos ja
haviam comprovado que experiéncias relativas a percepcdo e a memobria
dificultariam na percepcdo em razdo da apresentacdo deliberamente repetitiva do
elemento linguistico bem como da dificuldade de fixacdo” (RIO GRANDE DO SUL,
SECRETARIA DE EDUCAQAO E CULTURA DO ESTADO. PARECER CPOE N°
392/68, p. 5).

Rizzo (1986, p. 13) salienta que os métodos fonéticos apresentavam

pequenas frases, a partir da 22 ou 32 folha para que os alunos
desenvolvam gradativamente habilidades de leitura mais complexa.
Este recurso visa habituar o aluno a extrair o contetdo significativo da
palavra lida, e superar uma deficiéncia ainda comum no método.

Para Amancio (2002, p. 39), a estrutura desse tipo de historias “ndo permite
o desenvolvimento pleno de personagens, tramas e temas”. Sobre as atividades e

exercicios propostos pela Cartilha “Ler a Jato”, o parecer minuciosamente destacou:

Fixar a aprendizagem significa torna-la permanente, duradoura,
através de atividades sistematicas de aplicacdo ou utilizacdo do que
foi aprendido. S&o necessarios, portanto, atividades ou exercicios de
fixacdo em que as criancas reajam integralmente, adquirindo o
dominio especifico de uma técnica de trabalho. Enquadram-se nesse
conceito os exercicios de leitura incidental sugeridos a pagina 30 e os
de complementacdo de palavras registradas na pag. 32, alias os
Unicos aconselhados no livro (RIO GRANDE DO SUL, SECRETARIA
DE EDUCACAO E CULTURA DO ESTADO. PARECER CPOE N°
392/68, p. 6).

Segundo Cardoso (2011, p. 184), “tradicionalmente as cartiihas de
alfabetizacdo propunham um trabalho com linguagem voltado mais para os seus

aspectos de forma do que de conteudo”. Nesse sentido, a autora destaca ainda que

e apenas do ponto de vista de processos que se dao ao longo do
tempo, a alfabetizacdo se constitui pré-requisito fundamental ao ensino
do Portugués e, portanto, um processo instrumental. O uso desses
termos ndo significa, porém, que do ponto de vista pedagogico a
crianga necessite primeiro se apropriar do “cédigo” escrito para depois
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escrever textos significativos, pelo contrario, atualmente esta claro que
0 processo de aquisicdo da tecnologia da escrita (alfabetizacéo) é
mais bem sucedido se trabalhado, conjuntamente, com 0 processo de
desenvolvimento das capacidades de uso dessa lingua (letramento)
(CARDOSO, 2011, p. 184).

No Parecer (N° 392/68, p. 4) do CPOE, h4d um destaque para as palavras:
“tala, vala, abala, lota, ente, ira, zénite'®, drilo®, drupa®, gleba®, glifo?®, trunca®"”
gue sao apresentadas na Cartilha “Ler a Jato” e trabalhadas pela professora Gilda
Tomatis, mas consideradas pelo parecer do CPOE como “estranhas ao vocabulario
e a experiéncia’ dos alunos. Segundo esse documento, ao serem levadas a
exercitar todas as combinacdes de cada uma das vogais, aliada ao uso isolado de
formas verbais flexionadas em todas as paginas da cartilha isso “retardaria o
desenvolvimento da compreensdo do que se € (RIO GRANDE DO SUL,
SECRETARIA DE EDUCAQAO E CULTURA DO ESTADO. PARECER CPOE N°
392/68, p. 4).

Para Cardoso (2011, p. 92), “[...] a presenga de um vocabulario conhecido
dos alunos pode ser defendida como um elemento favoravel a alfabetizacdo, no
entanto, isso se configura insuficiente para garantir a aprendizagem da leitura e da
escrita: € necessario ampliar os horizontes [...]".

A professora Gilda Tomatis denominou seu método de alfabetizacdo como
“método fonético articular que parte de uma palavra basica para introduzir fonemas,
apoiada na posicdo assumida pelos érgaos fonadores ao emitirem o som”. Em
relacdo a este topico, o Parecer (N° 392/68) do CPOE definiu:

¥ Segundo o Dicionario Michaelis (1998) zénite significa [fig] o ponto mais elevado que se
pode atingir; auge, fastigio.

%0 Segundo o Dicionéario Michaelis (1998) drilo significa sm (gr drilos). Ornit Ponta inferior da
maxila das aves. Entom Género (Drilus) de besouros que apresentam a notavel
particularidade de as fémeas nunca adquirirem a forma adulta, conservando sempre o
aspecto de larva; sdo insetos destruidores de caramujos, que ndo ocorrem nas Américas.

! 'Segundo o Dicionario Michaelis (1998) drupa significa sf (lat druppa) Bot Fruto
indeiscente, como a cereja, a ameixa, coco, 0 péssego etc. Consiste em um epicarpo fino
como uma pele, um mesocarpo comumente polposo e suculento e um endocarpo lenhoso,
duro, o caroco, o qual, em geral, contém uma sé semente.

?2 Segundo o Dicionario Michaelis (1998) gleba significa terreno de cultura; qualquer porcéo
de terra.

% Segundo o Dicionario Michaelis (1998) glifo significa elem comp (gr glifo) é uma figura
que da um tipo de caracteristica particular a um simbolo especifico que indica a idéia de
impressao, marca: glifografia.

? Segundo o Dicionario Michaelis (1998) trunca significa lat (truncare) vtd cortar, picar,
separar (membros) do tronco.



100

Em realidade, o desdobramento do método prevé, em cada licao, o
dominio de um vocébulo tema e sua imediata andlise estrutural com
enfoque fonético. E, portanto, analitico-sintético com processuacio
eclética. Valida seria a classificacéo de fonético se fosse usado o som
isolado como referéncia inicial para a aprendizagem da leitura. (RIO
GRANDE DO SUL, SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA DO
ESTADO. PARECER N° 392/68, p. 2).

Em relacédo aos aspectos descritivos da formacao dos sons dos fonemas: n
—d-s—-r—g—-p-c—-¢—m-nh-Ih, o parecer do CPOE é objetivo: “nota-se que,
por diversas vezes, a descricdo ndo atenta para a realidade fonética” (RIO GRANDE
DO SUL, SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA DO ESTADO. PARECER
CPOE N° 392/68, p. 3). Além disso, o documento ainda segue destacando o
seguinte:

Os recursos sao remotos; nao encontram correspondéncia na
psicologia infantil. As criangcas devem aprender em situagdo natural,
lendo, brincando, vivendo 0 momento ensino-aprendizagem
(PARECER CPOE N° 392/68, p. 3).

Para os técnicos do setor do CPOE, o material produzido pela autora ndo
apresentava embasamento cientifico para sustentar tal argumento, de que o método
se baseava inteiramente nos aspectos da fonética (RIO GRANDE DO SUL,
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA DO ESTADO. PARECER CPOE N°
392/68, p. 3). O parecer do CPOE ainda rebatia algumas afirmacfes da autora,

conforme podemos constatar a seguir:

Alfabetizacdo, ndo é, portanto, segundo depreende-se das palavras da
autora, uma finalidade por si propria, mas “um meio para aquisi¢ao
daquelas habilidades fundamentais, através das quais a educacédo
pode se desenvolver e crescer como um processo continuo e auto-
renovardor’ (RIO GRANDE DO SUL, SECRETARIA DE EDUCAC,AO
E CULTURA DO ESTADO. PARECER CPOE N° 392/68, p. 8).

Nesse sentido, observou-se que antes da divulgacdo do Parecer da
SEC/RS, no qual consta a citacdo acima, a professora Gilda vinha afirmando em
algumas reportagens que a proposta de alfabetizagao criada por ela era um “método
de alfabetizacdo de grande simplicidade e genuinamente brasileiro”, “que havia
surgido de forma esponténea”, “era um sistema tdo simples de alfabetizacdo que
nem merecia ser classificacdo de método” (JORNAL FOLHA DA TARDE,

27/12/1966; JORNAL CORREIO BRASILIENSE, 22/02/1968 e 23/02/1968a). ApoOs
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essa declaracao feita por escrito registrado pelo setor técnico da SEC/RS no parecer
(N° 392/68), a professora parece ter reavaliado a forma de se expressar em relagao
a criacdo do seu método de alfabetizacéo, ja que depois da emissédo desse parecer
da SEC/RS néo se identificou mais nas reportagens declaracdes dessa natureza, ao
contrario, a autora da Cartilha “Ler a Jato” passou a mencionar a criagao da cartilha
e do método fonético havia se baseado em seus largos anos de atuacdo no
exercicios do magistério e como técnica em educacédo, sendo a publicacdo desse
material reflexo de sua experiéncia como educadora (TOMATIS, Gilda - CARTA
ENVIADA AO MINISTRO CHIARELLI, 27/04/1990, p.2)

Nesse sentido, para o setor técnico do CPOE estaria faltando a Cartilha “Ler

a Jato”, “o aspecto de unidade tematica, vitalidade, dinamismo e originalidade, o
assunto apresentado no material estaria em desacordo com a psicologia infantil,
além de ter um vocabulério totalmente isento de forca motivadora” (RIO GRANDE
DO SUL, SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA DO ESTADO. PARECER
CPOE N° 392/68, p. 8).
Em relacdo a originalidade da Cartilha “Ler a Jato”, o parecer do CPOE é
incisivo:
Respeitando o valor que a autora, do livro em aprego descobriu no
processo adotado, enfatizando “a posigcdo que tomam os 6rgaos
vocalicos ao emitirem o som”, registra-se uma certa analogia na
selecdo apresentacao e distribuicdo de palavras do “Ler a Jato”, com
as do Primeiro Guia de Leitura” - LER -, publicado pelo Ministério de
Educacdo e Cultura, em 1956 e organizado por uma Comisséo
composta das professoras Dulcie Kanitz Vicente Viana, Helena
Mandroni e Orminda Isabel Marques, a vista dos estudos que, sobre o
sistema da LAUBACH e sobre o vocabulario de adultos, realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos Pedagodgicos, de 1942 a 1945 (RIO

GRANDE DO SUL, SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA DO
ESTADO. PARECER CPOE N° 392/68, p. 7).

A autora, por sua vez, em algumas fontes, como em reportagens de jornais e
na carta enviada ao Ministro da Educacao, Carlos Chiarelli em 27 de abril de 1990,
menciona ter se apoiado na “Cartilha LER do MEC para compor a sua Cartilha “Ler a
Jato” (TOMATIS, Gilda - CARTA ENVIADA AO MINISTRO CHIARELLI, 27/04/1990).

No entanto, o Parecer N° 392/68 emitido pelo setor técnico do CPOE ao final
de suas onze paginas de avaliacdo da “Ler a Jato” conclui que, além dos aspectos
gue haviam sido descritos, ainda havia outros aspectos que poderiam ter sido
comentados a respeito do material. O parecer foi assinado em 5 de setembro de
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1968 pelos seguintes técnicos do CPOE: Amélia Faermann Soares, a orientadora de
Educacdo Primaria, os professores, Maria Josepha P. Motta e Luiz Pedro e a
diretora do CPOE Italia Z. Faraco. Ao final, o Parecer concluiu que a cartilha “Ler a
Jato” teria possibilidade de ser reformulada, porém “ndo seria recomendado o seu
aproveitamento nas escolas primarias do estado” (RIO GRANDE DO SUL,
SECRETARIA DE EDUCAQAO E CULTURA DO ESTADO. PARECER CPOE N°
392/68, p. 11).

Contudo, fica evidente que havia divergéncias em relacdo a essas posicoes,
visto que a autora acabou rebatendo as criticas presentes no parecer do CPOE.
Nesse sentido, estampou na contracapa dos LPs produzidos do “Método
Audiofonografico - Aprenda a ler em 15 Horas” ndo s6 as declaracbes com
pareceres favoraveis de alunos, pais e professores, resultados positivos que vinham
sendo obtidos com a aplicacdo de sua proposta de alfabetizagdo como também
expls de forma objetiva a sua opinido em relacdo ao parecer emitido pelo setor
técnico da SEC/RS, no qual destacou: “Esse parecer € uma falha do trabalho do
gabinete, alheio a realidade, a vivencia dos problemas educacionais” (TOMATIS,
Gilda - CONTRACAPA DOS DISCOS APRENDA A LER EM 15 HORAS, s/d).

Assim, a autora pretendia demonstrar que, embora o setor técnico do CPOE
tivesse emitido um parecer desfavoravel, alguns alunos, pais e professores estavam
satisfeitos com o material e que com ele era possivel atingir entre 90 a 100% de
sucesso na alfabetizacéo, confrontando assim o parecer da SEC/RS.

Segundo Magalhaes (2006, p. 10), tanto a histéria do livro como a do manual
escolar sdo também a “histéria de arbitrios e conflitualidades culturais de grupos,
meios e processos socioculturais”. O caso da avaliagao da Cartilha “Ler a Jato” se
enquadra naquilo que foi caracterizado por Magalhdes como campo dos conflitos
entre grupos, nesse caso, entre grupos profissionais.

Maria Lucia Tomatis destacou que mesmo com o parecer desfavoravel da
SEC/RS, a professora Gilda Tomatis nunca chegou a pensar em desistir de divulgar
sua cartilha, procurando até seguir a indicacdo do parecer e reformular os aspectos
que haviam sido apontados como falhos (TOMATIS, Maria Luacia, Entrevista
15/10/2010). Nesse sentido, ter tido acesso ao Parecer original N° 392/68 emitido
pelo CPOE da SEC/RS em setembro de 1968, contendo a avaliacdo detalhada
sobre a cartilha “Ler a Jato” e que foi tdo cuidadosamente guardado tanto pela

professora quanto pela sua filha, permitiu hoje perceber com mais exatiddo o



103

contexto cultural e educacional, além dos conflitos que envolviam a publicacdo de

livros didaticos naquela época. Ginzburg (1989, p. 177) destaca:

Se as fontes silenciam e/ou distorcem sistematicamente a realidade
social das classes subalternas, um documento que seja realmente
excepcional (e, portanto, ndo estatisticamente freqliente) pode ser
mais revelador do que mil documentos estereotipados.

Neste caso, a localizacdo do Parecer (N° 392/68) emitido pelo CPOE para
esta pesquisa foi bastante reveladora, a medida que este documento permitiu
compreender alguns embates que vinham ocorrendo entre a autora da Cartilha “Ler
a Jato” que defendia o método fonético articular de alfabetizacdo em 15 horas com a
Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado do Rio Grande do Sul no final da
década de 1960 que por sua vez, se demonstrava favoravel a aplicacdo do método
global de contos.

A professora Gilda era contra o uso do método global de contos, pois
considerava que a ‘“implantacdo de métodos de alfabetizagdo importados,
inadequados ao idioma brasileiro, pois segundo ela, quando nao aplicados de forma
adequada, em vez de auxiliar o aluno em seu processo de alfabetizacdo, o
estimulava a repetir o ano varias vezes, abandonar a escola ou ser visto como
“‘incapaz” (TOMATIS, Gilda - FOLHA DA TARDE, 27/12/1968).

Nesta mesma reportagem, a professora Gilda Tomatis menciona:

H&a 20 anos era muito raro encontrar-se, nas escolas estaduais, turmas
de repetentes, cujo numero foi crescendo paralelamente a divulgacéo
do processo de contos, conforme demostram as estatisticas.
Alfabetizei todos os alunos: deficientes, “excepcionais”, egressos de
escolas diversas, até nove anos de escolaridade aos quais tive
ocasidao de lecionar, em periodos que variavam de 10 a 30 horas.
usando o método fonético articular. No corrente ano, muitos
professores conseguiram feito semelhante [...] (TOMATIS, Gilda -
FOLHA DA TARDE, 27/12/1968).

Mais uma vez a autora reafirmou, através desta declaragdo feita ao Jornal
Folha da Tarde, que o problema da reprovagédo escolar estaria na utilizagdo e na
aplicacdo de meétodos inadequados de alfabetizacdo e n&o nos alunos. De acordo
com as reportagens dos jornais guardados por Gilda e posteriormente pela filha e da
copia da carta enviada ao entdo Ministro da Educagdo (JORNAL DO BRASIL,
10/05/1968; FOLHA DA TARDE, 27/12/1968 e a CARTA AO MINISTRO CHIARELLLI,

27/04/1990), é possivel perceber que a professora referia-se ao método global de
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contos como “nefasto” e sua implantagdo nas escolas do Estado e do pais
representava para ela um “ato de sabotagem a para com o progresso da Nagao”.

O termo “nefasto” é utilizado por ela em varias de suas declaragdes a
imprensa, o que permite inferir que havia uma luta politica e ideologica sendo
travada no campo da alfabetizacdo, e que a professora Gilda Tomatis envolveu-se
nesse debate e nessa disputa, caracterizada por Chartier, R. (1990) como “luta de
representacao.

Segundo o0 autor, essa “luta de representagdo” € um processo de
“dominagao simbdlica por meio de um aparelho ou aparato” [...] “onde o0 que estd em
jogo é a ordenacgao, logo a hierarquizagado da propria estrutura social” (CHARTIER,
R., 1990, p. 23). Nesse sentido, a producdo do material de alfabetizacdo da
professora Gilda foi permeada por uma complexa rede de relacbes formada em
torno da propria autora, dos métodos de alfabetizacédo, da Secretaria de Educacao e
Cultura do RS e das Campanhas de Alfabetizacdo, ou seja, do contexto social,
politico, cultural e educacional da época.

As representacdes, de acordo com Chartier, R. (1990, p. 17), “sao variaveis
e se apresentam de acordo com as disposi¢cdes dos grupos ou classes sociais;
aspiram a universalidade, mas sao sempre determinadas pelos interesses dos
grupos que as forjam”. Ainda segundo o autor, o poder e dominagédo estdo sempre
presentes e ligados e as representacdes ndo sdo discursos neutros, pelo contrério,
produzem estratégias e praticas que tendem a impor uma autoridade e até legitimar
escolhas. (CHARTIER, R., 1990, p. 17). Em relacdo as concorréncias e as

competi¢cdes, o autor afirma:

As lutas de representacdo tém tanta importancia como as lutas
econdmicas para compreender 0s mecanismos pelos quais um grupo
impdem ou tem a sua concepc¢do do mundo social, os valores que séo
0s seus, e 0 seu dominio (CHARTIER, R., 1990, p. 17).

Assim sendo, pode-se caracterizar a defesa do método fénico pela
professora Gilda de Freitas Tomatis, em contraposicdo ao metodo global, em voga
no Brasil (MACIEL, 2001), inclusive no Rio Grande do Sul (PERES e CEZAR 2003;
PERES E PORTO 2004; PERES 2004, 2006a, 2006b, 2006c, 2008b) como uma luta
de representacao, conforme foi caracterizado por Chartier, R. (1990).

Nas disputas para impor um método como o melhor, o mais eficaz, o mais

adequado, a professora Gilda também participou e de forma ativa. “Criou” um
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método, produziu um material completo (Cartilha “Ler a Jato”, Caderno Série Jato,
livro de exercicios de linguagem de 1° e 2° ano “Escrevendo a Jato”, o livro de
Matematica 1° ano e o Kit com os quatro discos intitulado “Método Audiofonografico
— Aprenda a ler em 15 Horas”) e debateu amplamente, seja através da imprensa ou
cartas, seja através dos cursos que ministrava, sua posicdo em relacdo a
alfabetizacdo. Ela considerava efetivamente o método fénico o melhor para o ensino
da leitura e da escrita, advogando inclusive pela sua rapidez, capaz de ensinar uma
crianca ou adulto em 15 horas. Além disso, nunca poupou criticas ao método global
que considerava a “importagao” de um modelo e, portanto, um “ato de sabotagem” a
nacéao brasileira.

Assim, recorre-se novamente ao conceito de Chartier (1990, p. 17), de “lutas
de representacdes” para tentar compreender os conflitos e embates entre a autora
da Cartilha “Ler a Jato” e o setor técnico do Centro de Pesquisas e Orientacdo
Educacionais da SEC/RS, ja que as fontes evidenciam que existiam imposicdes e
lutas pela definicdo de um método de alfabetizacdo, no caso do CPOE defendendo o
método global de contos e da professora Gilda pelo método fonico e pelo uso da
cartilha que havia produzido.

Havia, também, o interesse por parte da autora de que seu método fosse
adotado tanto em nivel estadual quanto nacional, pois por diversas vezes esteve em
Brasilia a convite de algumas autoridades como secretarios de educacdo do
respectivo estado, deputados e da Comissdo de Educacdo para apresentar e
divulgar tanto o material quanto o método de alfabetizacdo, conforme os dados
encontrados na Carta enviada ao Ministro da Educacéao Carlos Alberto Chiarelli na
década de 90, no Jornal Correio Brasiliense de 23 de fevereiro de 1968 e no Jornal
do Brasil datado de 10 de maio de 1968.

O primeiro convite para ir a Brasilia foi em 23 de fevereiro de 1968, quando a
professora esteve na capital do pais a convite do Secretario da Educacgéo, Sr. Iva
Luiz, para divulgagcdo da Cartilha “Ler a Jato”, momento em que fez uma
demonstracdo publica e pratica sobre a aplicacdo do método fonético articular na
Escola Parque e a noite na Igreja Metodista da Asa Sul, na Av. L-2 (JORNAL
CORREIO BRASILIENSE, 23/02/1968).

As fontes evidenciam também que tanto escolas ligadas as igrejas
metodistas e as igrejas catolicas interessavam-se pelo método. Nessa época, todos

procuravam se envolver numa unica campanha, a “Campanha Nacional de
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Alfabetizagdo” (JORNAL CORREIO BRASILIENSE, 23/02/1968a e JORNAL
CORREIO DO POVO, 06/04/1968). Esses dados foram confirmados pela filha da
autora, que declarou que mesmo apos o falecimento da méae integrantes da igreja
metodista a procuravam para adquirir a Cartilha “Ler a Jato” e sempre “em grande
guantidade para serem utilizadas na alfabetizacdo de pessoas que frequentavam a
instituicdo” (TOMATIS, Maria Lucia, Entrevista, 15/10/2010).

O jornalista do Jornal do Brasil destacou em sua reportagem do dia 10 de
maio de 1968 que, embora a professora Gilda Tomatis ndo tivesse recebido
qualquer tipo de apoio oficial até aquele momento, ela teria ficado sabendo no ano
anterior, em 1967, quando havia estado no Rio de Janeiro, que o Superintendente
do Ensino Primario do Ministério da Educacéo havia aprovado a realizacdo de testes
com seu método de alfabetizacdo. A forma com que a professora Gilda obteve esta
informacdo sobre a realizacdo de testes com seu método de alfabetizacdo nao foi
revelada pelo jornal.

A mesma reportagem destaca, ainda, que “no plano estadual, a aceitagao
governamental foi muito menos estimulante, pois o préprio Secretario de Educacgéo
do Rio Grande do Sul n&o se interessou por ele” (JORNAL DO BRASIL, 10/05/1968).
Desse modo, as fontes revelam que a “luta de representagdes” (CHARTIER, R.,
1990) era constante, ora o método era defendido e aceito, ora era refutado ou pouco
valorizado.

Outro fato que revela as disputas nas quais a professora esteve envolvida
em defesa de seu método e do material por ela produzido apareceu em uma

reportagem do Jornal do Brasil, a seguir;

Durante um seminario para orientadores realizado aqui em Porto
Alegre, no ano passado — disse dona Gilda -, pedi audiéncia ao
Secretdrio e solicitei autorizacdo para ter um encontro com 0S
professores, no semindrio, ofertar-lhes uma cartilha e explanar o
método. Isso me foi negado, e 0 Secretario de Educacéao disse que era
professor de Matemética e que ndo tinha tempo a perder com
alfabetizacéo (TOMATIS, Gilda - JORNAL DO BRASIL, 10/05/1968).

Meses depois, em setembro do respectivo ano, a autora recebeu novamente
um convite para ir a Brasilia, desta vez a pedido do Deputado Brito Velho e da
Comisséo de Educacédo da Camara dos Deputados, para fazer nova explanacao aos

interessados em seu processo de alfabetizacdo, como consta na carta enviada pela
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professora ao Ministro da Educacao Chiarelli, datada de 27 de abril de 1990. A
reportagem do Jornal do Brasil de 10 de maio de 1968 menciona:

Os técnicos do Conselho Nacional de Educacéo, inclusive mostraram-
se inclinados a aplicar o método mais rapido introduzido pela cartilha
Ler a Jato, desdobrando depois as aulas de conhecimentos gerais
para os alunos ja alfabetizados (JORNAL DO BRASIL, 10/05/1968).

Nesse encontro com os deputados e a Comissao de Educacao, a professora
Gilda Tomatis teria recebido a sugestdo de realizar um levantamento estatistico
sobre os resultados obtidos até entdo na alfabetizacdo de criancas e adultos com a
Cartilha “Ler a Jato”.

Os resultados dessa pesquisa deveriam ter sido enviados pela autora ao
deputado Brito Velho e a Comissdo de Educacdo, entretanto, a professora Gilda
declarou na carta que embora tenha realizado o estudo, tendo para isso contado
inclusive com o0 apoio de alguns prefeitos municipais e seus respectivos 0rgaos
técnicos e professores alfabetizadores, ndo chegou a encaminhar os resultados a
eles porque o deputado Brito Velho ja havia se afastado do cargo na época (CARTA
ENVIADA AO MINISTRO CHIARELLI, 27/04/1990, ANEXO 2, p. 2).

A filha da autora, inclusive, disponibilizou a cépia da carta e da ficha,
elaborada pela professora Gilda e enviada ao prefeito municipal de Porto Alegre em
19 de setembro de 1968, informando-o sobre a situacao, justificando o porqué do
envio da ficha e solicitando o seu auxilio para que, através do Departamento de
Educacdo, fossem enviadas a todas as escolas e professores da capital este
documento para que pudesse realizar 0 levantamento estatistico solicitado pela

Comisséo de Educacéo de Brasilia.
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De forma semelhante, os documentos (carta e ficha) também teriam sido
enviados por Gilda de Freitas Tomatis aos demais prefeitos, professores e
secretarias de educacédo do estado e de outras regides para que todos pudessem
colaborar com o levantamento estatistico que a Comissdo de Educacao, junto aos
deputados havia lhe incumbido. Na carta inclusive consta o endereco da autora e
seus respectivos contatos para que pudessem apds serem preenchidas reenviadas
para a professora Gilda.

Questionada sobre as fichas, Maria Lucia Tomatis lembrou que a mae tinha
uma pasta cheia delas, mas que em razdo da mudanca, a filha acabou se
desfazendo de muitas coisas, dentre elas esses documentos (TOMATIS, Maria
Lucia, Entrevista, 15/10/2010). A ficha fazia mencéo aos seguintes dados:

- identificacdo do municipio;

- funcionario responsavel pelo Departamento de Educacéo;

- nome da escola; municipio; localidade; professor; sua titulacdo; se tinha
classe de criancas em idade escolar; se tinha classe de adolescentes e adultos; qual
era a matricula atual; também se fazia necesséario descriminar a escolaridade dos
alunos (quantos alunos tinham 1, 2, 3, 4, 5, ou mais); a data de quanto havia iniciado
0 uso da Cartilha “Ler a Jato”; numero de alunos alfabetizados, numero de alunos
que ndo haviam se alfabetizado. Além disso, a ficha solicitava informagdes dos pais
ou familiares dos alunos sobre o uso da cartilha, bem como informacfes sobre
interesse e atitude dos alunos e ainda informacdes e parecer do professor. A ficha
deveria ser assinada pelo professor ou responséavel pela classe.

Alguns destes pareceres foram selecionados pela autora e expostos na
contracapa dos LPs produzidos por ela mais tarde na década de 1970, e outros
foram listados na carta enviada por ela ao Ministro da Educacédo, Carlos Alberto
Chiarelli na década de 1990, os quais serdo analisados posteriormente na secao
que tratara sobre os LPs “Aprenda a Ler em 15 horas”.

O levantamento estatistico, como revela as fontes do Jornal do Brasil de 10
de maio de 1968, foi proposto pelos deputados e pelos membros da Comissao de
Educacao e pelo Conselho Federal de Cultura, que teria apreciado a cartilha, assim
como os técnicos da Campanha de Alfabetizac&o, o que nos leva a pensar que esta
comissao e 0s deputados poderiam ter vislumbrado a possibilidade de adotar a
cartilha produzida pela professora Gilda Tomatis na Campanha de Alfabetizagao

Nacional do Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo que foi criado com a lei
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n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, e implantado em 1969, j& que no artigo 1° do

paragrafo Unico da lei, anunciava:

Essas atividades em sua fase inicial atingirdo os objetivos em dois
periodos sucessivos de 4 (quatro) anos, o primeiro destinado a
adolescentes e adultos analfabetos até 30 (trinta) anos, e o segundo,
aos analfabetos de mais de 30 (trinta) anos de idade. ApGs esses dois
periodos, a educacdo continuada de adultos prosseguird de maneira
constante e sem discriminacao etaria.

A Cartilha “Ler a Jato” destinava-se tanto para criangas quanto a adultos,
conforme a autora fazia questdo de mencionar e descrever no proprio material. Na
década de 1960, momento em que foi produzida a Cartilha “Ler a Jato”, Bortoni-
Ricardo (2004, p. 17) destaca que havia 15.815.903 pessoas com mais de quinze
anos e que nao eram alfabetizadas no Brasil, 0 que representava 39% da populagéo
brasileira.

Neste mesmo periodo, a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo -
Mobral pretendia, segundo Freitas & Biccas (2009, p. 249), ser uma resposta do
Estado frente aos elevados indices de analfabetismo da populacdo brasileira ja que
o presidente na época classificava o caso como “vergonha nacional” e exigia que o
problema fosse erradicado no prazo de dez anos. Todavia, de acordo com O0s
autores, o censo de 1970 ainda “indicava a presenca de 17.936.887 pessoas
analfabetas acima de quinze anos de idade, no Brasil, o que correspondia a 33% da
populagao adulta” (FREITAS & BICCAS, 2009, p. 249).

Neste caso, os ‘“indicios” (GINZBRUG, 2007) demostram que talvez a
Cartilha “Ler a Jato” e a proposta de alfabetizacdo da professora, que também era
denominado pela autora como material autoinstrucional, poderiam servir aos
interesses da campanha, visto que era um material Unico que podia ser utilizado
tanto na alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos. Além disso, segundo a
professora, o material era de baixo custo e alfabetizava de forma rapida, ou seja,
entre dez e trinta horas, conforme o interesse e a disposi¢cédo de cada aluno. Nesse
sentido, pode-se dizer que proposta de alfabetizacdo da professora Gilda ia ao
encontro das expectativas e dos interesses dos dirigentes da campanha de
alfabetizacdo. No entanto, na prética, a adocdo dessa proposta em nivel nacional de
divulgagcdo da campanha acabou ndo se efetivando. A reportagem do Jornal do

Brasil, datada de 10 de maio de 1968, revelou o seguinte:
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O Conselho Federal de Cultura, entretanto, entusiasmou-se com a
cartilha, assim como os técnicos da Campanha de Alfabetizacdo. Nao
houve qualquer iniciativa pratica para uma experiéncia concreta.
Também o Conselho Nacional de Educagdo conhece o processo de
alfabetizacéo, e seus membros julgaram-no muito apropriado para a
campanha de alfabetizacao.

No entanto, em relacdo ao método de alfabetizacdo, Gilda Tomatis declarou,
na carta que enviou ao Ministro da Educacdo Carlos Chiarelli, que o ex- Secretario
de Educacdo do Estado, além de se posicionar contra o método fonético, ainda
estaria influenciando os professores a ndo adotarem o método, apds ele ter afirmado
num programa televisivo de grande audiéncia que “lvo vé a ave, nunca mais.”
(TOMATIS, Gilda - CARTA AO MINISTRO CHIARELLI, 27/04/1990).

Os verdadeiros motivos pelo quais esse fato ndo chegou a se efetivar na
pratica ndo séo claros, embora permitam que se facam algumas conjecturas, ndo ha
como afirmar que essas realmente tenham sido as razdes da ndo adog&do do
material pedagégico da professora Gilda Tomatis. Ndo ha como saber se foi em
razdo do fato da professora Gilda néo ter enviado ao deputado Brito Velho e a
Comissédo de Educacdo os dados estatisticos que foram solicitados por eles na
época, ou se foi em razdo da emissdo do Parecer N° 392/68 desfavoravel do Centro
de Pesquisas e Orientagcdo Educacionais — RS que nao recomendava a utilizacéo da
Cartilha “Ler a Jato” nas escolas primarias estaduais, pelo fato deste material ndo ter
se adaptado a todas as normas técnicas preconizadas pela respectiva instituicdo
gue o havia avaliado.

Como demonstra Peres (2006a, p. 128), a instituicdo na ocasido ndo se
mostrava favoravel ao meétodo fonético e sim ao método global de contos, visto que
o CPOE foi um dos grandes responséveis pela divulgacdo desse método no Estado
gaucho. Segundo a autora, o CPOE tinha um papel marcante nos rumos do ensino

primario sul-riograndense, uma vez que esta instituigéo:

Orientou, decidiu, fiscalizou controlou, pesquisou determinou projetos
e praticas pedagdgicas para escola priméria, entre as décadas de 40 e
inicio de 70. As imposicdes pedagdgicas mais marcantes do CPOE
estavam relacionadas ao curriculo escolar, aos livros e as leituras, a
organizacdo das classes e a elaboracdo das provas finais. (PERES,
20064, p. 127).
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A autora destaca que os “livros que eram autorizados e adquiridos pela
chancela do CPOE obtinham maior legitimidade” (PERES, 2006a, p. 128).

Gilda de Freitas Tomatis ndo desistiu de seu projeto e de seus ideais de
alfabetizacdo e enquanto pbde continuou divulgando suas concepcdes sobre
alfabetizacdo e o material didatico, considerado por ela “genuinamente brasileiro”.
Na carta enviada ao Ministro da Educacao, Carlos Alberto Chiarelli na década de 90,

a autora Gilda Tomatis destacou:

Apesar do aspecto diminuto — um folheto — a cartilha Ler a Jato —
permite alfabetizar em 15 horas, em aula individual, e em torno de 2
meses, turmas normais de adultos, tanto novos como repetentes, com
escolaridade de dois ou mais anos. Essa cartilha teve influéncia
decisiva em dois aspectos do ensino: - Terminou com o Método de
Contos, origem das classes de recuperagdo; - Diminuiu 0 numero de
reprovacdo nos 1° anos, embora usando diferentes cartilhas
(TOMATIS, Gilda - CARTA AO MINISTRO CHIARELLI, 27/04/1990).

O método global de contos teria sido, segundo suas declaracbes ao Jornal
Folha da Tarde, de 27 de dezembro de 1968, responsavel pela origem da criacao
das classes “D”, classes de recuperagao, pois levava os alunos a se alfabetizarem
na média de dois anos. Isso acarretava frustracdes nos alunos e provocava o
abandono da escola apés atingirem 14 anos de escolaridade. Além de terem sido
reprovados inUmeras vezes, esses alunos em questdo nao haviam sido
alfabetizados e, por isso, eram estigmatizados ou mesmo considerados “deficientes,
excepcionais e incapazes” (JORNAL FOLHA DA TARDE, 27/12/1968).

Em relacdo a isso, a professora Gilda Tomatis afirmou, em entrevista ao

Jornal do Brasil, em 10 de maio de 1968:

Muitas criancas tém dificuldade em leitura até grandes, ja alunos de
ginasio, tudo porque o método de contos ndo pode dar resultado. A
crianca parte da frase para a palavra, da palavra para a silaba.
Quando chega aos fonemas, se a professora ndo € habil, o aluno
perde-se completamente e leva para toda a vida esse problema de
aprendizado (TOMATIS, Gilda, 10/05/1968).

Como ja foi exposto, a professora deixava claro, em varias reportagens, a
sua posicdo em relagdo ao meétodo global de contos e as campanhas de
alfabetizacdo, promovidas naquele periodo, que adotavam métodos de alfabetizacao
‘importados de outros paises”. Segundo a professora, esses métodos néao
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consideravam as necessidades dos alunos brasileiros, além de serem, segundo ela,
inadequados ao idioma.

Os documentos revelam ainda um siléncio entre o periodo de 1976 e 1990,
que pode estar relacionado as viagens e palestras feitas pela professora nas
cidades do estado do RS e fora dele ou ainda em razéo de sua idade e problemas
congénitos de saude ja mencionados, que inclusive a levaram a solicitar a sua
segunda aposentadoria do cargo de professora no Colégio Estadual Julio de
Castilhos em POA/RS, em 1976, confirmados através dos registros de licenca
médica constantes em sua ficha profissional.

No trecho final da carta ao Ministro da Educacgéo, Carlos Alberto Chiarelli, na
década de 1990, ela reafirma seu desejo, seu empenho em continuar lutando pela
educacao e pelas questdes da alfabetizacdo na esperanca de ver seu pais livre do

problema do analfabetismo.

E é por isso que, ainda hoje, continuando a luta [...] em auxiliar os
analfabetos e, em sentido mais amplo, acalento a esperanca de ainda
ver resgatado o analfabetismo no Brasil [...] (TOMATIS, Gilda - CARTA
AO MINISTRO CHIARELLI, 27/04/1990).

Ainda na carta ela expde suas concepcoes sobre a alfabetizacdo e expde as
causas que, segundo ela, poderiam ter sido os motivos que contribuiram para que
todas as tentativas e campanhas do governo federal para acabar como o
analfabetismo até entdo haviam fracassado no pais. Dentre elas, Gilda Tomatis

destacou:

(...) Pode-se pensar em varias causas: a extenséo territorial do Pais, a
orientacdo do ensino por técnicos de gabinete, nacionais ou
estrangeiros que ja assumiram a orientacdo desse importante aspecto
da educacao nacional, baseados em conhecimentos teoricos, alheios
ao nosso idioma e as nossas necessidades. Ou, em sentido mais
amplo, a apresentacdo de planos fabulosos de elementos nacionais ou
estrangeiros que ndo lograram éxito, por inadequacdo ou por
propositos frustrantes, talvez pré-estabelecidas — sabotagem ao
progresso da Nacdo. Entre eles, na atualidade, situo a pratica de
alfabetizar sem adotar livro. Isto pode dar certo com elementos
excepcionais para mais que se alfabetizam apesar do professor,
apesar do método, apesar da escola, etc. Entretanto, a maioria dos
elementos de uma populacdo situa-se na faixa da média e, para
esses, tanto alunos como professores, é necessario o uso de um
roteiro, de um livro (TOMATIS, Gilda - CARTA AO MINISTRO
CHIARELLI, 27/04/1990).
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Nota-se que Gilda Tomatis retoma e refor¢ca a importancia de se adotar e
utilizar o livro escolar, tanto por parte dos alunos quanto pelos professores que
necessitariam de um roteiro para alfabetizar. Aléem disso, ela também apresenta na
carta a Cartilha “Ler a Jato” e o método fonético de alfabetizacéo e declara: “ndo me
anima o espirito comercial, a propaganda da cartilha Ler a Jato, como pode parecer,
mas somente o desejo de colaborar, de demonstrar que é facil, é simples alfabetizar
guando se toma o caminho adequado” (TOMATIS, Gilda - CARTA AO MINISTRO
CHIARELLLI, 27/04/1990, p. 1).

Nos estudos realizados pelas autoras Bastos, Cunha e Mignot (2002, p.5)
sobre o envio, recebimentos e trocas de cartas, elas destacam que:

Escrevem-se e mandam-se cartas pelos mais variados motivos:
conversar, seduzir, desabafar, agradecer, pedir, segregar, informar,
registrar, vender, comprar, desculpar e desculpar-se, falar da vida,
enfim! As cartas seguem um protocolo, obedecem a um outro ritmo de
tempo: levam um tempo para chegar, muitas vezes demoram para ser
respondidas e, ndo raro, demoram para retornar.

Ja Dauphin e Pouplan (2002, p.75) demostram a importancia historiografica

das cartas. Segundo os autores,

na historiografia, as cartas ocupam, tradicionalmente, o status de
documento. A qualidade do signatario, do destinatario ou das pessoas
citadas valoriza o contetdo. Os dizeres - 0os mais simples, os detalhes
-, 0S mais incongruentes, tornam-se signos ou indicios a serem
interpretados. Como no campo literario, as correspondéncias
legitimadas, pelo destaque que ocupam na sociedade, desvelam a
vida privada, o que se esconde atrds da cena publica, o que nédo é
acessivel no mistério da obra ou na fulgurancia do acontecimento.

Nesse sentido, a carta enviada pela professora Gilda Tomatis ao Ministro da
Educacao Chiarelli, com certeza, tornou-se um documento com o qual se pbde
compreender fatos importantes de sua trajetoria enquanto autora de livros didaticos
empenhada em defender seus ideais e suas convicgdes especialmente em relagao
aos metodos de alfabetizac&do. Junto a carta encontram-se ainda dois anexos. No
primeiro anexo composto por sete paginas a professora apresenta de forma
detalhada dados e informacdes relativas as viagens a Brasilia para apresentacédo da
Cartilha “Ler a Jato”, bem como os resultados obtidos através do levantamento
estatistico realizado por ela, seguido de varios depoimentos coletados sobre a

cartilha. Esses depoimentos foram classificados pela professora como informacdes
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favoraveis, desfavoraveis e informac6es com restricbes de pais, alunos e
professores.

No segundo anexo, intitulado “Alfabetizagdo na Imprensa”, a professora
Gilda Tomatis apresenta uma listagem com vinte e um itens, entre artigos, textos e
notas de jornais referentes a projetos, planos e verbas disponibilizados entre o
periodo de 1967 e 1983 pelo governo federal na tentativa de acabar com o
analfabetismo, mas que, mesmo apoOs ter se passado tanto anos, essa questdo
ainda permanecia como um problema sem solucdo. Esse anexo revela a atencdo
que a professora dispensou ao longo da vida as questdes da alfabetizacéo.

Na proxima secdo, apresento uma analise comparativa entre “O Primeiro
Guia de Leitura LER” e a Cartilha “Ler a Jato”, uma vez que esse material produzido

pelo governo federal teria sido a base da cartilha da professora Gilda.

5.1.1. O Primeiro Guia de Leitura LER

O “Primeiro Guia de Leitura LER” do Ministério da Educacao e Saude — MES
— que utilizo neste estudo para estabelecer uma relacdo com a cartilha “Ler a Jato” €
um exemplar da 12 edicdo datado de 1947, organizado pelas professoras Dulcie
Kanitz Vicene Viana, Helena Mandroni e Orminda Isabel Marques.

Na ilustracdo da capa do “Primeiro Guia de Leitura LER”, visualiza-se uma
mao segurando o Guia de Leitura aberto, logo abaixo a inscricdo da palavra LER e
mais abaixo algumas linhas para a inscricdo e identificacdo do nome do aluno, da

localidade e do professor.
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Figura 15 — Reproduc¢éo da capa do Primeiro Guia de Leitura LER - 12 ed., 1947
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

Favero (2003) ressalta que, até o final da década de 1950, todos os
materiais didaticos produzidos pelo Ministério da Educacdo e Saude eram
direcionados ao atendimento das campanhas nacionais de alfabetizagéo, bem como
o “Primeiro Guia de Leitura LER” do MES, langcado em 1947, considerado um
material instrucional e destinava-se ao ensino da codificagéo do signo escrito.

Sobre o Primeiro Guia de Leitura LER e o seu respectivo método de ensino,

0 autor destaca:

as cartilhas distribuidas pelo Ministério da Educacéo foram elaboradas
com base no chamado Método Laubach — parte do ABC, do a, e, i, 0, u
e apresenta algumas ‘“historinhas” para adultos, quase uma
transposicdo de conteudos e modos de trabalhar tipicos da escola
primaria para criancas. Sao curiosas as orientacdes do Ministério da
Educacdo para os professores aplicarem o primeiro livro de leitura,
denominado Ler (FAVERO, 2003, p. 3).

O “Primeiro Guia de Leitura LER”, de pequeno formato, mede 13 x 18,5cm.

O material € impresso em papel sulfite e em apenas duas cores, preto e branco. No
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entanto, cada espago das paginas e do “Primeiro Guia de Leitura LER” sdo bem

aproveitados. Sobre este aspecto cabe salientar:

O manual estd sujeito as limitacdes técnicas de sua época e participa
de um sistema econdmico cujas regras e usos, tanto no nivel de
producdo como do consumo, influem necessariamente na sua
concepcao quanto na sua realizacdo material (CHOPPIN, 2002, p.14).

No “Primeiro Guia de Leitura LER”, as autoras exploram imagens em preto e
branco, igualmente como feito na Cartilha “Ler a Jato”, as quais se relacionam com
as palavras-chave do livro.

Entre os desenhos, sete figuras referem-se a animais ou parte deles (asa,
sapo, pato, rato, jacaré, gato, zebra). Ha ainda: sete objetos de uso cotidiano (vela,
lata, chave, leque, faca, mala, xicara,); dois tipos de alimentos (ovo, uva); uma parte
do corpo humano (cabeca); dois brinquedos (bola, dado); um lugar (ilha); um meio
de transporte (navio). Algumas palavras e imagens sdo as mesmas utilizadas na
Cartilha “Ler a Jato”, embora usadas em licoes diferentes do “Primeiro Guia de
Leitura LER”. Sao elas: asa, ilha, ovo, uva, bola, vela, pato, rato, sapo e cabeca.

Para o caso da cartilha “Ler a Jato” e o “Primeiro Guia de Leitura LER
percebe-se que as ilustracbes servem para “evocar sonoridades das palavras” e
ainda “servem de recurso a memoéria para fixar a aprendizagem das palavras que
deveriam ser aprendidas” (FRADE 2011b, p. 7).

Favero (2003) descreve algumas orientacdes que o Ministério da Educacao,
na época, transmitia aos professores sobre como deveria ser aplicado o “Primeiro

Guia de Leitura LER” junto aos alunos.

Todos os alunos terdo o guia de leitura em maos aberto na pagina
dois. Direis algumas palavras de encorajamento. Insistindo que a
aprendizagem da leitura sera facil. Comecareis por pedir que olhem
para os desenhos da pagina. Aqui estd uma Asa, embaixo esta um
Elo; depois uma Ilha. E depois? Obtidas as respostas, direis: lendo os
desenhos, poderemos agora dizer: ‘asa, elo, ilha, ovo, uva’. Pedireis a
um aluno que repita essas palavras em voz alta e que os demais o
acompanhem atenciosamente. Item B: todos sabem ler desenhos.
Agora vamos ler as palavras. O desenho representa a figura de cada
cousa. A escrita representa os sons de cada palavra. E assim por
diante (FAVERO, 2003, p. 3).

Segundo o autor, as orientagdes encontram-se reproduzidas na integra na
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, n. 20, de junho de 1947 (FAVERO,
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2003, p. 3). As orientacOes descritas pela professora Gilda de Freitas Tomatis tanto
na sec¢ao da Cartilha “Ler a Jato”, destinada ao “Guia do Professor”, quanto no item
“Orientagao para o uso da cartilha”, bem como na introducdo do primeiro disco e
final do quarto disco intitulado “Aprenda a Ler em 15 horas”, assemelham-se as
contidas no “Primeiro Guia de Leitura LER” de 1947.

Comparativamente, sob alguns aspectos, as cartilhas apresentam
similitudes, principalmente no que se refere ao trabalho com as vogais. Ou seja, as
duas cartilhas, apresentam quase as mesmas imagens e palavras para o caso das
vogais, ha apenas uma substituicdo entre as palavras “elo” no “Primeiro Guia de
Leitura LER” por “ema” na “Ler a Jato”. As demais palavras relacionadas a

apresentacao das vogais sdo as mesmas em ambas, como asa, ilha, ovo, uva.
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Figura 16 — Reproducéo da 12 Licdo do Primeiro Guia de Leitura LER - 12 ed., 1947
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

Além disso, varias palavras apresentadas em ambas as cartilhas séo as
mesmas. Cito algumas delas para exemplificar: na licdo da “vela”, encontrada nos
dois livros identifica-se as seguintes palavras: va vé, vi, voa, viu, viva, vivo, viveu,
vela, vila, luva, vota, vala, vale, valeu, uva, ovo. J4 as palavras “lava e leva’ se

diferem no primeiro guia de leitura apenas por ter apenas a ultima letra da palavras
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substituida por “0”, em lavo e levo. Neste caso, a uma grande quantidade de
palavras apresentadas na ligdo da Cartilha “Ler a Jato” que se identifica muito com
as palavras utilizadas no “Primeiro Guia de Leitura LER”.

No “Primeiro Guia de Leitura LER”, as letras sdo maiores, ha mais divisdes
feitas entre as paginas com linhas verticais e horizontais e ha uma mescla entre
palavras e frases escritas com a letra script e cursiva. As palavras apresentadas
isoladamente ou em meio as frases aparecem separadas por silabas.

Ao final da cada péagina, as autoras apresentam um pequeno texto escrito
com letras script, apds um traco horizontal, enceram a pagina com uma frase escrita
com letra cursiva, aspectos que se diferem da Cartilha “Ler a Jato”.

Em termos de estrutura organizacional, as cartilhas também se assemelham
bastante. Entre uma licdo e outra, do “Primeiro Guia de Leitura LER” as licbes
anteriores sdo retomadas na parte inicial de cada nova pagina. Na parte superior da
pagina encontram-se inicialmente as imagens em preto e branco ao lado a escrita da
palavra relacionada a imagem e ao lado aparece novamente a escrita da palavra
separada por silaba e as vezes abaixo ou ao lado a respectiva familia silabica

trabalhada nas ligoes.
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Figura 17 — Reproducéo da Licdo do Pato do Primeiro Guia de Leitura LER, 12 ed. 1947, p. 10
Figura 18 — Reproducéo da Licdo do Pato da Cartilha “Ler a Jato”, 152 ed.1986, p. 9
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

E comum tanto a Cartilha “Ler a Jato” quanto o “Primeiro Guia de Leitura
LER” apresentarem uma licdo em cada pagina, exceto para o caso das licdes
referentes as licdes da chave e da ilha, que no “Primeiro Guia de leitura LER” sdo
trabalhadas na mesma pagina, assim como as ligdes do “jacaré e do gato; cabeca e
leque; zebra e X”.

A diferenca béasica identificada entre ambas as cartilhas € a apresentacéo
em maior quantidade de textos trabalhos no “Primeiro Guia de Leitura LER”. O
“Primeiro Guia de Leitura LER” apresenta textos que ocupam praticamente a pagina
inteira do livro, enquanto a Cartilha “Ler a Jato” explora textos menores com frases
curtas. No entanto, ambos os materiais evidenciam uma concepcéo de alfabetizacao
cujo enfoque é a escrita, percebida como um conjunto de simbolos, ou seja, as letras

que precisariam ser aprendidas por meio da copia, treino, repeticdo e memorizacao.
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O “Primeiro Guia de Leitura LER” apresenta ao todo, vinte e sete licbes e
trés testes de leitura dispostos em trinta e uma paginas. Nas péaginas sete, quinze e
vinte e trés do “Primeiro Guia de Leitura LER”, encontra-se o “Teste I, Il e III”,
referente a leitura. Nesses testes, as autoras listam varias letras, silabas e palavras
e uma historia “Dom Urubu” que deveriam ser lidas e estudadas pelos alunos. Mais
um aspecto que difere o “Primeiro Guia de Leitura LER” da Cartilha “Ler a Jato” que
€ a ultima ndo apresenta testes de leitura dessa natureza em seu material.

Nas paginas vinte e vinte um, referente as 172 e 182 licao do “Primeiro Guia
de Leitura LER”, as autoras propdéem a leitura e o trabalho palavras que englobam
0s chamados encontros consonantais (br/dr/fr/gr/pritr/vr/bl/fl/gl/pl), seguida de
algumas palavras e frases.

Ja as sete ultimas licdes do “Primeiro Guia de Leitura LER” sédo totalmente
direcionadas para a leitura de textos maiores que ocupam toda a péagina da cartilha
e se apresentam sob 0s seguintes titulos: Ja sei Ler (p. 24); A saude (p. 25); O
trabalho (p. 26); A familia (p. 27); O cacho de uvas (p. 28); Nossa pétria (p. 29); O
Brasil (p.30); Como é bom saber (p.31). Atividades que novamente se diferem da
proposta da Cartilha “Ler a Jato”, a qual ndo contempla esse tipo de atividade no seu
material.

Na contracapa do primeiro Guia de leitura LER encontra-se a bandeira do
Brasil com a identificacdo por escrito de seus respectivos vinte e cinco estados da
época. Abaixo de duas linhas verticais na parte inferior ha uma referéncia a
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos Analfabetos, promovida pelo
Ministério da Educacdo e Saude, com a cooperacdo com os Estados, Territérios e
Distrito Federal. Sobre a tiragem do “Primeiro Guia de Leitura LER” ha uma inscrigao
no final do canto direito da pagina referente a 500,000 mil exemplares com destaque
a inscricdo “distribuicdo gratuita” pelo Departamento Nacional de Educagao do Rio
de Janeiro.

Informagdes encontradas na fotocopia da 72 edigdo do “Primeiro Guia de
Leitura LER” (1956, p. 31), revelam que entre os anos de 1947 a 1957, o
Departamento Nacional de Educacdo editou oito vezes esta cartilha, distribuindo
gratuitamente pelo pais cerca de 3.950.000 exemplares deste material aos
brasileiros num periodo correspondente a dez anos.

Assim, mesmo contendo algumas diferencas, as semelhancas entre os dois

materiais se sobressaem, revelando que possivelmente o material do MEC tenha
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sido fonte inspiradora da professora Gilda para a elaboragao de sua cartilha “Ler a
Jato”.
Na préxima secao, apresento uma analise do Guia do Professor, que orienta

a utilizacado da Cartilha “Ler a Jato”.

5.1.2. O Guia do Professor da Cartilha Ler a Jato

O “Guia do Professor” é um material de apoio destinado aos professores
encontrado nas paginas finais da cartilha “Ler a Jato” e abrange desde a pagina
vinte sete até a pagina trinta e cinco. Ele apresenta algumas subdivisdes sob os
seguintes titulos: Apresentacdo, Consideracdes Gerais, Orientacdo para o uso da
cartilha, Resumo da referéncia do som das diferentes letras do alfabeto, Apéndice —
Educacao Moral e Civica e a Nova Constituicdo do Brasil.

Segundo a filha da autora, nos primeiros exemplares da Cartilha “Ler a Jato”,
sua mae havia solicitado a grafica que nas paginas destinadas ao “Guia do
Professor” as mesmas fossem pontilhadas para que pudessem ser destacadas pelos
professores, antes de entregar a cartilha aos alunos. Porém, essa solicitacdo acabou
encarecendo o material e nas impressfes seguintes a autora acabou dispensando a
utilizacao desse recurso (TOMATIS, Maria Lucia, Entrevista, 15/10/2010).

Em relacdo a este aspecto, o parecer do setor técnico da SEC/RS no item
referente a “Apresentacdo do Guia do Professor” destaca que “as folhas pontilhadas,
destacaveis encontradas nas paginas vinte e nove a trinta e seis da cartilha
permitiiam facilidade de manuseio” (RIO GRANDE DO SUL, SECRETARIA DE
EDUCAQAO E CULTURA DO ESTADO. PARECER CPOE N° 392/68, p. 8).

Nos paragrafos iniciais do “Guia do Professor’, mais precisamente na
“‘Apresentagao”, a autora aborda a questdo da alfabetizagdo, de criancas e adultos
alegando que este teria sido sempre motivo de interesse, ndo s6 de educadores e
pais, como também do proprio Governo, que trabalhava em prol da “erradicagao do
analfabetismo” e cujo indice era muito elevando no pais. Ainda, neste item, justifica
que o surgimento da Cartilha “Ler a Jato” teria se efetivado em virtude dos seus
largos anos experiéncia e, em seguida, apresenta os resultados que o material havia

alcancado em aulas individuais, a saber:
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- adultos e criancas, desde as bem dotadas até as de nivel de
maturidade 7 — 12 a 15 horas;

- criangas com dificuldades, excepcionais — 30 horas ho maximo;

- grupos heterogéneos - 20 aulas, com periodos de 2 horas.
(TOMATIS, Gilda — CARTILHA LER A JATO, 1986, p. 27).

Ainda, no “Guia do Professor’, a autora ressalta que paralelamente a
alfabetizacdo desenvolveu parte de um programa de Matemética com numeracao
até noventa e nove, adicdo e subtracdo, com material didatico manipulativo,
nameros pares e impares. Assim, propds que os professores interessados em
comprovar os resultados obtidos junto a cartilha procurassem experimenta-la em
aulas individuais (TOMATIS, Gilda — CARTILHA LER A JATO, 1986, p. 27).

Para a autora, “o dominio integral da técnica de trabalho e a comprovacao,
pelo préprio professor, da veracidade das informacdes apresentadas, lhe
assegurariam as condi¢cdes necessarias para o éxito em aulas coletivas” (TOMATIS,
Gilda — CARTILHA LER A JATO, 1986, p. 27). Destaca que a “orientagdo adotada
na Cartilha segue o processo fonético, partindo de uma palavra béasica, apoiada na
posicdo assumida pelos oOrgdos fonadores ao emitirem o som, que seria uma
referéncia para indicar a identificacdo das consoantes, sendo inclusive um recurso
didatico, usado com 6timos resultados na alfabetizacao rapida” (TOMATIS, Gilda —
CARTILHA LER JATO, 1986, p. 27).

Nas “Consideragdes Gerais”, encontram-se algumas sugestfes de livros,
leituras e alguns procedimentos didaticos recomendados aos professores que
pretendessem trabalhar com a Cartilha “Ler a Jato”, tanto com as criangas quanto
com os adultos, pois ambos, segundo a autora, necessitariam de incentivos
diferentes, sendo motivados de forma diferente conforme seus interesses. Nesse
sentido, o “Guia do Professor”, que esta inserido no interior da cartilha “Ler a Jato”,

aconselha:

Ao iniciar a Cartilha, os alunos devem ser incentivados, através do
interesse natural que apresentam por histérias: o livro € pequeno, tem
poucas paginas, poderdo termina-lo em poucos dias, ficando
capacitados a ler as historinhas preferidas. Manter esse interesse
durante a alfabetizacdo, comparando a parte vencida com a que falta
vencer. Ao se aproximar do fim de cada livro, agucar a curiosidade,
dizendo que o0 seguinte ter4 histérias interessantes, etc.,
permanecendo incognito seu titulo. Para adultos usa-se como
incentivo cartas, jornais, melhor emprego, etc (TOMATIS, Gilda —
CARTILHA LER A JATO, 1986, p. 27).
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Na reportagem do Jornal do Brasil, de 10 de maio de 1968, a professora
Gilda Tomatis afirma que “para o adulto, o estimulo € outro. O professor tem de
mostrar como € bom ler jornal, poder escrever cartas, ter menos dificuldade
econdmica, e todas as vantagens da alfabetizacdo” (JORNAL DO BRASIL,
10/05/1968).

A autora destaca ainda no “Guia do Professor” que “o processo da leitura se
desenvolve paralelo ao da escrita” (TOMATIS, Gilda — CARTILHA LER A JATO,
1986, p. 28). Acreditava que pela pratica, pela utilizacdo do material e pela aplicacéo
da técnica proposta por ela, o professor poderia constatar que a aprendizagem da
escrita seria muito rapida, bem como a da leitura acompanhada de um minimo de
exercicios. (TOMATIS, Gilda — CARTILHA LER A JATO, 1986, p. 28).

Segundo a autora, “o aluno que dominasse a leitura da palavra basica e das
silabas introduzidas pela mesma, estaria capacitado a escrever qualquer palavra
com essa consoante, devido a relacdo estabelecida entre 0 som e a posicao da boca
para pronuncia-lo” (TOMATIS, Gilda — CARTILHA LER A JATO, 1986, p. 28). Para o
caso das criangas, recomendava o uso do “desenho livre e ilustrativo”, pois
considerava que essa atividade proporcionaria “melhores condi¢gbes para a escrita”
(TOMATIS, Gilda — CARTILHA LER A JATO, 1986, p. 28). No entanto, sugeria que
até que o aluno pudesse a vencer “0 programa de 1° ano”, ou seja, atividade
proposta na Cartilha “Ler a Jato”, ele s6 usasse a letra “script” que era inclusive o
mesmo tipo de letra usado no Caderno Série Jato®

Nos estudos realizados por Peres (2003, p. 86) acerca das orientacdes do
CPOE, ha a constatacédo de que a instituicdo, especialmente a partir dos anos 50,
havia instaurado “um novo e controverso debate sobre as vantagens do uso da letra
script em detrimento da letra cursiva”, elencando na época inclusive nove itens que
repercutiam as vantagens desse tipo de escrita. (PERES, 2003, p. 87). Na definicdo

do CPOE, segundo a autora,

o script é a letra de imprensa simplificada, com as letras ‘@’ e ‘g’
modificadas. Nesse sentido, seria vantajoso em relacdo a letra cursiva,

> Um caderno no qual o aluno deveria realizar exercicios de cépia para repetir, treinar e
memorizar o que aprendeu em cada licdo. Material também criado e produzido pela autora
para complementar o processo de alfabetizacdo. Este material sera abordado mais a frete
numa sec¢do destinada ao Caderno Série a Jato.



126

pois possibilitaria uma aprendizagem mais facil, simples e em muito
menos tempo (PERES, 2003, p. 87).

Esses aspectos foram observados pela professora Gilda Tomatis ao produzir
seu material de alfabetizacdo, uma vez que ela também pretendia especialmente
com o uso da Cartilha “Ler a Jato” tornar a aprendizagem dos alunos rapida, facil e
eficiente.

Em termos de escrita, na Cartilha “Ler a Jato”, na parte direcionada ao “Guia
do Professor”, a professora Gilda recomendava que “para que o aluno mantivesse
uma caligrafia legivel, letra bonita, seria aconselhavel que, durante a alfabetizacao,
as letras sem haste ocupassem todo o espaco entre duas linhas do caderno de
linhas simples e dois espacos quando apresentarem haste” (TOMATIS, Gilda —
CARTILHA LER A JATO, 1986, p. 28). Seguindo o seguinte exemplo:

SEEi e e W@
~t

Figura 19 — Reprodugao da Grafia das letras da Cartilha “Ler a Jato” - 152 ed., 1986.
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

Para atender o aspecto da caligrafia, o Guia recomendava ainda que sempre
gue professor fosse apresentar uma palavra basica, este deveria escrever a palavra
e as silabas com a nova consoante no caderno do aluno para que ele as copiasse.
Esse exercicio do treino de repetir letras, silabas, palavras e frase, copiando-as
poderia permitir aquilo que, conforme Bastos e Stephanou (2008), em seu estudo
sobre caligrafia, depois de “adquiridas as competéncias graficas, uma apropriacdo
diferencial de seu uso e suas formas, podendo mesmo levar a criagdo de estilos
singulares, inspiradores de novos modos de grafar, apesar e para além das técnicas
rigidas do dispositivo escolar” (BASTOS & STEPHANOU, 2008, p. 22).

Contudo, a Gilda Tomatis destaca no Guia o seguinte:

Embora pareca, ndo serd uma perda de tempo. Pelo contrario, o
professor estara evitando que o aluno integre caracteres defeituosos o
que exigirdA mais tempo para esquecé-los e reaprendé-los
corretamente (TOMATIS, Gilda — CARTILHA LER A JATO, 1986, p.
28).
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Bastos e Stephanou (2008, p. 2) destacam ainda que a caligrafia “é arte de
escrever com letra bela e bem formada. [...] Busca aperfeicoar e afinar os sentidos
da méo e a ortopedia do corpo, condicbes fundamentais para desenvolver habitos
de ordem, disciplina e estética do texto”. Ao que tudo indica, essa também era uma
preocupacao da professora Gilda, evidenciada em seu material e nas orientagées
para seu uso.

E importante ressaltar, contudo, que o “Caderno Série Jato” elaborado pela
professora Gilda Tomatis para ser utilizado durante o processo de alfabetizacéo
junto com a Cartilha “Ler a Jato”. O “Caderno Série Jato” ndo € propriamente
caderno de caligrafia e sim um “caderno comum”, impresso e organizado pela
professora. O caderno contém as letras, silabas, palavras e frases da cartilha para
gue os alunos, por meio do treino gréafico diario, pudessem aprimorar a escrita, fixar
as aprendizagem e memorizar as licoes.

Nesse sentido, a autora reforca, no “Guia do Professor”, a importancia de
fixar a atividade com as consoantes mailsculas através do jogo e das adivinhacoes.

Para este caso a orientacdo da professora Gilda Tomatis € a seguinte:

As consoantes mailsculas serdo todas apresentadas, durante a
alfabetizacdo, em nomes préprios ou inicio de frases. Para sua fixacédo
poderia-se empregar uma colecdo de cartbes com o nome do aluno e
seus familiares, de inicio. Os cartbes iriam aumentando
progressivamente com o nome de colegas, professor, diretor, etc.
Sendo utilizado inclusive no lar ou na escola, sob a forma de jogo para
“adivinhar” o nome que apresenta cada cartdo (TOMATIS, Gilda -
CARTILHA LER A JATO, 1986, p. 28).

Carvalho (2005, p. 24) destaca que essa é uma atividade comum utilizada
por “alguns métodos que adiam o ensino dos nomes das letras até que o aprendiz

tenha dominado as relacdes letras-fonemas (relagdes grafofénicas)”. Para a autora,

0 objetivo desse adiamento é evitar que o aluno focalize o0 nome da
letra quando deveria concentra-se no respectivo som. Alguns lancam
mao de elementos ludicos — jogos, dramatizacgdes, teatro de fantoches,
cancoes, desenhos etc, — para tornar atraente a memorizacéo de sons
e letras (CARVALHO, 2005, p. 25).

A acentuacao grafica também era vista pela professora como uma questéao
que deveria ser explorada de forma relacionada com a acentuagdo tbnica, na

medida em que fossem surgindo o0s respectivos sinais (TOMATIS, Gilda -
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CARTILHA LER A JATO, 1986, p. 28). A autora sugere que, de acordo com a
capacidade do aluno, as licdes podiam ser desenvolvidas e repetidas até quatro
vezes em cada aula. Compreende-se, assim, que a finalidade do método era levar a
crianga, o0s jovens e 0s adultos a fixar as suas aprendizagens por meio da repeticéo,
do treino e da memorizagdo. A professora Gilda no “Guia do Professor”, que se
encontra no interior da cartilha “Ler a Jato”, ressalta que “ao término da cartilha e
recebimento do 2°, 3° ou 4° livio deverdo ser comemorados com uma festinha”
(TOMATIS, Gilda — CARTILHA LER A JATO, 1986, p. 28).

Outro aspecto enfatizado pela autora em sua proposta de ensino era o apelo
a ajuda da familia do aluno, na expectativa de que, mesmo sem comparecer a
escola, eles procurassem se envolver e acompanhar o processo de aprendizagem

dos filhos. Sobre este aspecto, a professora Gilda Tomatis mencionava:

A familia do aluno, embora sem comparecer a escola, deve ser levada
a participar deste acontecimento, a fim de tomar conhecimento do
progresso dos filhos, incentiva-los e, orgulhosos pelos resultados ja
alcancados, se predispor a adquirir os livros de leitura intermediaria
gue forem solicitados pelo professor (TOMATIS, Gilda — CARTILHA
LER A JATO, 1986, p. 28).

Ao concluir as orientacdes para as atividades propostas na cartilha, o “Guia
do Professor” traz algumas sugestdes de livros e leituras que poderiam ser utilizadas
pelos alunos para complementar seu processo de alfabetizacdo por meio de leituras,
tais como: Sarita e seus amiguinhos, de Ceci Cordeiro Thofehrn e Jandira Cardia
Szechier (Editora do Brasil S. A.); As Mais Belas Histérias de Lucia Casasanta (Pré-
Livro da Editora do Brasil S. A.); e O Presente de Magdala Lisboa Facha (Pré-Livro
da Livraria Agir Editora). Interessante que mesmo sendo totalmente contraria ao
ensino da leitura e da escrita através do método global, Gilda Tomatis sugere
justamente livros cuja orientacdo é o referido método. Sarita e seus amiguinhos,
produzida por autoras gauchas, “As mais belas histérias” e “O Presente”, ambas de
autoras mineiras, e maiores entusiastas do método, sao “icones” do método global
de contos e suas autoras as mais importantes criadoras e divulgadoras no Brasil
desse método (MACIEL, 2001; PERES e CEZAR 2003; PERES E PORTO 2004;
PERES 2006a, 2006b, 2006c, 2008). Esses livros, ou pré-livros como eram
chamados, usam pequenas historias para o ensino da leitura. Contudo, talvez a

perspectiva da professora Gilda fosse: primeiro ensinar a ler — dai sua defesa do
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meétodo fénico e a producdo de seu material -, para entdo efetivamente ler — dai a
sugestdo dos pré-livros do método global. Assim, com o término da Cartilha “Ler a
Jato”, a professora Gilda Tomatis propunha que os alunos continuassem
desenvolvendo suas habilidades linguisticas, incentivando-os a ler e indicando
algumas leituras com “textos simples e faceis” para comecar.

De acordo com o “Guia do Professor”, cada livro deveria ser lido em trés ou
cinco aulas, entretanto, era necessario que as historias fossem relidas mais de uma
vez para atingissem o0s objetivos desejados. Cabia aos pais a responsabilidade de
adquirir novos livrinhos de historia ou revistas infantis. Aspectos que a autora
reafirmou como destaca a reportagem do Jornal do Brasil de 10 de maio de 1968, a

seqguir:

[...] 0 aluno se entusiasma muito, pois ja na primeira licdo pode ler trés
paginas da sua cartilha. Esse estimulo, dado pelo proprio método, € a
outra chave do éxito da cartilha Ler a Jato, pois a crianga ou o adulto
gue esta aprendendo a ler pode notar desde o comeg¢o O seu
progresso, e € estimulado com a promessa de passar para “o segundo
livro, para as historinhas, ou para o melhor emprego, a possibilidade
de ganhar mais, quando adulto”.

No subtitulo do “Guia do Professor’, nas “Orientagcbes para o0 uso da
cartilha”, a autora, em uma nota de rodapé, esclarece que estas orientacbes seguem
minuciosamente os procedimentos que sado apresentados por ela nos “Discos de
Alfabetizagdo”, material que foi produzido por ela provavelmente na década de 1970,
para auxiliar no processo de alfabetizacéo e reproduzido na integra todas as licoes
da Cartilha “Ler a Jato”. Nas orientagdes para o uso da Cartilha “Ler a Jato”, a autora
descreve passo a passo em detalhes os procedimentos que envolvem o trabalho
com as vinte e quatro licbes. Exponho a seguir alguns destes passos, referentes ao
ensino das “vogais” e da licdo da “lua”. Os demais passos que envolvem as outras

licbes encontram-se descritas na integra no final deste estudo, no apéndice.

1. Vogais — Identificar as gravuras — asa, ema, ilha ovo, uva.

Ler as palavras identificadas pelas gravuras, varias vezes, até que
possam ser enunciadas sem auxilio das mesmas. Ler essas palavras
partidas, separando as silabas. Comparar a letra da 12 silabas com a
letra que esta mais adiante. Leituras das vogais iniciais, relacionando-
as com as vogais de origem: a da asa; e da ema; i da ilha; o do ovo; u
da uva. Repetir.

Cantarolar as vogais, em escala crescente. Colorir os desenhos desta
pagina. Esta atividade deve ser realizada nas demais licdes. Escrita,
pelo professor, no caderno do aluno, das 5 vogais para que ele as
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copie, se ndo adotar o Caderno Série Jato. O professor ndo deve
insistir, nesta licdo, quanto as palavras, pois sua finalidade é a
aprendizagem das vogais o que serd fixado nas aulas posteriores,
pela repeticéo.

2. lua — Identificar a gravura — lua.

Leitura, pelo aluno, da palavra — lua — identificada pela gravura.

Dizer essa palavra bem devagar, varias vezes, a fim de observar a
posicdo da boca (levanta a ponta da lingua e coloca-a no céu da
boca). Referéncia para o som da leitura inicial da lua (1): levantar a
ponta a lingua e aperta-la no céu da boca. Apertar a ponta da lingua
no céu da boca e dizer a (la). Apertar a ponta da lingua no céu da
boca e dizer e (le). Idem para li, lo, lu. Ler as silabas na Cartilha.
Agora o aluno deverda estar apto a ler todas as palavras com a letra |.
Leitura desta pagina da Cartilha, pelo aluno, em colunas verticais.
Copia da palavra lua e das silabas com a letra |. A fim de preparar o
ditado, o professor pronunciara silabas com a vogal prolongada para
gue o aluno perceba a letra que esta no fim. Ex.: laaaaa (a); leeeee
Ditado de silabas e palavras com a letra |. Durante a alfabetizacdo o
professor deve habituar o aluno a pronunciar a palavra, antes de
escrevé-la, a fim de observar a posicdo que da a boca e, assim,
identificar a consoante. Sempre que o aluno estiver escrevendo
deverd acompanhar, com a articulagdo, o movimento da méo. Durante
a leitura, o professor chamara a atengéo do aluno para prolongar a
vogal da 12 silaba até que o olho possa ver a letra seguinte e dar o
jeito da boca. Exemplo: laaa...ta. (TOMATIS, Gilda — CARTILHA LER
A JATO, 1986, p. 29).

Embora bastante longas, a opcdo em reproduzir as orientacdes de todas as
licbes tem como objetivo principal demonstrar a preocupacdo da professora em
ensinar passo a passo os professores a usarem o “método”. Segundo ela, as
orientacdes seguidas rigorosamente eram as razdes do sucesso no ensino da leitura
e da escrita as criancas e aos adultos.

As minucias das orienta¢des revelam, também, aquilo que j& € conhecido na
aplicacao do método fonético, ou seja, de que ao aplicar tal método, “o professor
dirige a atencéo da crianca para a dimensao sonora da lingua, isto €, para o fato de
que palavras, além de terem um ou mais significados, sdo formadas por sons,
denominados fonemas” (CARVALHO, 2005, p. 24). Segundo a autora “fonemas sao
unidades minimas de sons da fala, representados na escrita pelas letras do alfabeto”
(CARVALHO, 2005, p. 24). O uso do recurso dos LPs, que serdo apresentados
adiante, possivelmente € explicado pela importancia que tal dimensao — a sonora —
tem no ensino da leitura pelo método fonético.

A professora Gilda Tomatis, no final das orientagdes para 0 uso da cartilha,

destaca duas notas importantes:
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1. As referéncias para as consoantes poderdo ser modificadas, de
acordo com as diferentes regides, tendo o professor o cuidado de nédo
introduzir novas referéncias que coincidiram com outras ja usadas.
Exemplo: para uma aluna da Guanabara, radicada em Porto Alegre, foi
introduzida uma Unica modificacdo: o som do r inicial - tremer a ponta
da lingua — passou a ser tremer a garganta.

2. A Autora tera interesse em conhecer os resultados sobre emprego
deste processo de alfabetizacdo (Rua Jerénimo Coelho, 44 apart. 801,
Porto Alegre, RGS). (TOMATIS, Gilda — CARTILHA LER A JATO,
1986, p. 34).

Isso denota que a professora Gilda sabia da importancia de se considerar as
diferencas da lingua, de acordo com as diferencas regionais de cada estado
brasileiro onde a Cartilha “Ler a Jato” e o seu método fonético pudessem ser
aplicados. E, ainda, se propdem a conhecer os resultados de como esse processo
poderia ocorrer na pratica, ou seja, além de produzir o material seu desejo era
acompanhar, avaliar e divulgar possiveis resultados.

No item que se refere ao “Resumo da referéncia ao som das diferentes
letras do alfabeto”, a autora apresenta os fonemas e demonstra como deveriam ser
ensinados aos alunos. Listagem que também se encontra na contracapa dos LPs
“Audiofonografico — Aprenda a ler em 15 horas”.

a—a
b — enche a boca de ar, faz bola com a boca

¢ — (a, 0, u) abre a boca e assopra com a garganta
c—(i,e)igualas

¢ —igualaos

ch — chia
d — puxa a garganta
e-e

f — assopra nos dentes de cima

g — (a, o, u) abra a boca e fecha a garganta
h — inicial ndo soa

i-i

j — suspende a lingua e empurra o ar

| — ponta da lingua no céu da boca

m — pelo nariz, com a boca fechada

n — pelo nariz, com a boca aberta

0-0

p — aperta os labios

g —igual a c antes de a, 0, u

r — treme a ponta da lingua

S — assopra na ponta da lingua

t — forca na lingua

u-u

Vv - ruido de avido

X —igual a ch, chia

z — zune. (TOMATIS, Gilda - CARTILHA LER A JATO, 1986, p. 34)
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O inusitado da proposta da professora também reside nesse aspecto: como
orientar o uso dos fonemas para o0 ensino da leitura, escrevendo sobre eles? A
professora fez um sobre-esforco nesse sentido e ler as orientagdes e ouvir os LPs
fazem refletir acerca das possibilidades e impossibilidades de professores e
professoras e do préprio aluno, no caso da autoinstrucdo em efetivamente
compreender e reproduzir fonemas isolados.

Segundo Carvalho (2005, p. 25), alguns professores se utilizavam de
“elementos ludicos” para tornar atraente a memorizacdo de sons e letras por parte
dos alunos. Nesse sobre-esfor¢co que a professora Gilda fez, ela também procurou
utilizar “recursos expressivos de voz”, som, musica e desenho “para despertar o
interesse dos seus alunos” (CARVALHO, 2005).

No final do “Guia do Professor’, Gilda Tomatis apresenta o “Apéndice —
Educacao Moral de Civica” no qual ela faz uma mencgao a Constituicdo e a Carta
Magna, destacando que “é a lei fundamental de uma nacédo”. Em seguida, descreve
0 que é uma constituicdo e apresenta logo abaixo alguns aspectos da nova
Constituicao do Brasil, datada de 17 de outubro de 1969, referente ao “Titulo Il Da

Declaracao de Diretos”, em que destaca:

Artigo 176 - A educacdo, inspirada nos principios da unidade nacional
e nos ideias de liberdade e solidariedade humana, é direito de todos e
de ver do Estado, e sera dada no lar e na escola. § 3° - A legislacdo do
ensino adotara os seguintes principios e normas: VIl — a liberdade de
comunicacdo de conhecimento no exercicio do magistério, ressalvado
o disposto no artigo 154.

Artigo 154 - O abuso do direito individual ou politico, com o propdsito
de subversdo do regime democratico ou de corrupgdo, importara a
suspensdo daqueles direitos, de dois a dez anos, a qual sera
declarada pelo Supremo Tribunal Federal, mediante representacdo do
Procurador-geral da Republica, sem prejuizo da acéo civel ou penal
que couber, assegurado ao paciente ampla defesa. § 30 — E
assegurado a qualquer pessoa o direito de representacdo e de peticédo
aos poderes publicos em defesa de direitos ou contra abusos de
autoridade.

E dever de todo brasileiro conhecer as leis que regem seu Pais e
participar da vida nacional. A Constituicdo € um documento que deve
ser lido e meditado por todos a fim de conscientizarem os direitos e
deveres que o Estado |hes assegura. Para evidenciar essas
afirmacg@es foram transcritos fragmentos de 3artigos da Constituicéo,
relacionados com a educacdo, com o magistério. Através dos mesmos
poderéo os professores tomar conhecimento de direitos e deveres que
a Carta Magna l|hes assegura: - Liberdade para o exercicio do
magistério, adotando normas que julgue mais adequadas ao progresso
de seus alunos, dentro dos objetivos do curso. - Proibicdo de usar a
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atividade didatica para fins de corrupgédo e subversdo. - Direitos de
levar ao conhecimento das autoridades competentes infracdes quanto
ao cerceamento da liberdade que |Ihes é assegurada no art. 176
(TOMATIS, Gilda — CARTILHA LER A JATO, 1986, p. 35).

Em relacdo a esse tipo de texto, Tambara (2003, p. 109) destaca que
“visavam primordialmente, a formacao do cidadao, ressaltando seus direitos e seus
deveres”, [...] procurando estabelecer “uma comunicagdo caracterizada com uma
mensagem de moral e civismo”. Em seu material, Gilda Tomatis também privilegiou
esse tipo de abordagem.

Na proxima secao, apresento o Método Audiofonografico de Alfabetizacao
em 15 horas, exposto nos quatro discos de vinil intitulados “Método Audiofonografico

- Aprenda a Ler em 15 horas”.

5.2. Método Audiofonografico: a producédo dos 4 LPs

“Método Audiofonografico - Alfabetizagdo em 15 horas”. Assim se intitula o
material fonografico gravado pela professora Gilda de Freitas Tomatis nos estudos
da Artec Som, em Porto Alegre/RS, por volta da década de 1970.

Os quatro discos de vinil*® vinham acondicionados em uma caixa acartonada
de aproximadamente 32,5cm x 32,5cm e de 2,5cm de espessura. Eles reproduzem
as ligbes contidas na Cartilha “Ler a Jato”. Apenas a tampa da caixa apresenta uma
ilustracdo nas cores verde, amarelo, branco e preto. No centro da tampa, ha o
contorno em preto da imagem do mapa do Brasil e sobre o fundo branco no centro
do mapa esta escrito em caixa alta e em preto a frase: “ALFABETIZACAO EM 15
HORAS”. Abaixo do mapa, a esquerda, ha um pequeno quadro com informacdes
sobre o material adicional da caixa: quatro discos long play, a Cartilha “Ler a Jato”,

Caderno Série Jato e, como oferta, lapis, bloco e borracha.

% P é a abreviatura do termo em inglés de Long Play (também conhecido por Twelve
inches ou, "12 polegadas" em portugués). O disco possue 31 cm de didmetro que era tocado
a 33 1/3 rotacéo por minuto. Sua capacidade normal era de cerca de 20 minutos por lado. O
formato LP era utilizado, usualmente, para a comercializacdo de albuns completos, uma
midia desenvolvida no inicio da década de 1950, especificamente para a reproducdo
musical. InformagBes disponiveis em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Disco_de_vinil. Acessado
em Nov./2011. De acordo com Napolitano (2010, p. 262), entre o periodo de 1951 e 1990, o
Brasil vivia a “Era do LP” e foi considerado um dos maiores mercados fonograficos do
mundo.
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Rua Jerénimo Coelho, 44 - Conj. 801 - Telef. 24-98-28 - Pérto Alegre - R. G. do Sul

Pref. 86 ~— Inscr. 21.108 — C. G. C. 82-874-239

GRAVADO NOs EsTODIOS ARTEC SOM de PEREIRA & LIMA LTDA, (P. Alegre e Curifibo}
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cosTa

Figura 20 — Reproducéo da Caixa com os LPs “Alfabetizagdo em 15 Horas’- s/d
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

Na parte inferior da caixa, estdo as informacdes referentes a autora, editora,
endereco e telefones de contato, bem como da gravadora, além dos registros
referentes ao Cadastro Geral de Contribuintes — CGC — das empresas em questao e
a identificacao de alguns nomes de profissionais da area fonografica que auxiliaram
na gravacdo do material, como Osni C. Lima, responsavel pela técnica e
equalizacdo; Artur J. M. Pereira, responsavel pela supervisdo e montagem e Lorival
A. Costa com sua cooperacdo especial. Informagbes pertinentes podem ser

visualizadas na imagem ampliada abaixo.

EDITORA TOMATIS - GILDA DE FREITAS TOMATIS
Rua Jerénimo Coelho, 44 - Conj. 801 - Telef. 24-98-28 - Porto Alegre - R. G. do Sul

Pref. 96 - inscr. 21.108 —_ C. G. C. 82-874-239

GRAVADO Nos EsTODIos ARTEC SOM de PEREIRA & LIMA LTDA. (P. Alegre e Curitiba)
GALERIA ROSARIO — CONJUNTO 1008 — PORTO ALEGRE — R.G.§ — C.G.C. 92935 221/001
Técnica e Equalizagdo: OSNI C. LIMA

SupervisGo e Montagem: ARTUR J. M. PEREIRA Cooperagdo Especial: LORIVAL A. COSTA

Figura 21 - Informac8es sobre a Editora Tomatis e a Artc Som

Segundo Batista (1999, p. 536), com relacdo as cartilhas utilizadas no Brasil
entre as décadas de 1940 e 1970, elas vinham acompanhadas de folhas, fichas,

cartazes, cadernos de exercicios, fitas cassete e de video, e folhetos. Esses objetos
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foram denominados por Batista (1999, p. 536) como “satélites”, recursos disponiveis
aos professores para serem utilizados em sala de aula durante as praticas
pedagdgicas. Mais do que uma cartilha, entdo, com esses “satélites”, a professora
Gilda criou um verdadeiro “programa de alfabetizacao”.

Além da cartilha, a autora disponibilizava um “Kit” de alfabetizacdo composto
por quatro discos de vinil intitulados: “Método Audiofonografico de Alfabetizacao -
Aprenda a Ler em 15 Horas”, que reproduzia as licdbes contidas na Cartilha “Ler a
Jato”, além dos livros de Matematica e Cadernos de Alfabetizacdo. Tanto o material
grafico quanto o material audiofonografico evidenciam um forte apelo nacionalista,
exaltando a necessidade do envolvimento de toda a populacdo brasileira para por
fim ao analfabetismo. Na caixa dos LPs, organizados por ordem numérica,
encontram-se os discos. A capa dos discos tem, em média, 31 x 31cm. A gravacao
de cada disco tem em média 40 a 50 minutos de gravagéo.

No centro da capa, visualizam-se 0os numeros correspondentes a cada disco
e sobre estes numeros encontra-se a imagem da Cartilha “Ler a Jato”. No lado
esquerdo, na parte de cima dos discos, localiza-se o nome da autora. Abaixo de
cada numero, do lado direito, escrito em verde, esta a palavra “Método”. Na parte
inferior da capa, na margem vermelha, encontra-se escrito em caixa alta, a palavra
“AUDIOFONOGRAFICO” e abaixo dela, a frase: “APRENDA A LER EM 15 HORAS”,

como se pode visualizar a seqguir:

Gilda de Freilas Tom
:»; T .
7 - =
MEtene ot
APRENDA A LER EM 15 HORAS l

AUDIOFONOGRAFICO

Yon. <o o ssee AUDIOFONOGRAFIC

APQENDA A LER EM /5 HORAS

o APQENDA A LER EM /5 HORAS

Figura 22 — Reproducéo das capas dos discos de vinil -
“Método Audiofonografico — Aprenda a Ler em 15 horas” — s/d
Fonte: Acervo privado da pesquisadora
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N&o disponho de dados sobre a tiragem deste material, apenas a declaracao
da filha da autora que contou que, em razdo de ele ter tido um alto custo financeiro
na época, foram produzidos apenas uma s6 vez (TOMATIS, Maria Lucia, Entrevista,
15/10/2010). Na contracapa, ocupando todo o espaco do verso, encontram-se,
descritos em azul e divididos em duas colunas, os dados da pesquisa realizada no
Rio Grande do Sul em 1968 nas classes que adotaram a Cartilha “Ler a Jato”. Todos
0S quatro discos contém as mesmas informacdes nas contracapas. A pesquisa
apresenta, entre outros, dados relativos a percentagem de promoc¢éao de alunos que
teriam usado o material, alguns itens relacionados ao interesse dos alunos,
pareceres de alguns pais e professores em diversas cidades e instituicbes publicas

(municipais e estaduais) e privadas do Estado do RS.

| GRAVADO N

e Curitiba) |
|

Assil

2

Figura 23 - Reprodugéo da contracapa dos discos de vinil: “Método Audiofonografico - Aprenda a Ler
em 15 horas” — s/d
Fonte: Acervo privado da pesquisadora
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Em relacdo a porcentagem de promogao atingida pela Cartilha “Ler a Jato”,

a autora escreve:

Escolas particulares:
Capital 99%

Interior do Estado 89%
Escolas Estaduais:
Capital 82%

Interior do Estado 73%
Escolas Municipais 72%

Na contracapa dos discos ainda sédo reproduzidos pareceres, obviamente
favoraveis a Cartilha “Ler a Jato”. Assinados por professoras, esses pareceres foram
divididos em trés grupos: interesse dos alunos, pareceres dos pais, pareceres dos

professores. Em relacdo ao interesse dos alunos, os dados evidenciam o seguinte:

INTERESSE DOS ALUNOS:

“Os alunos acharam a cartilha simplesmente maravilhosa”. Prof? Siria
Schoerder - Escola Bardo do Rio Branco - Victor Graeff.

“Inicialmente os alunos mostraram-se mais interessados pela
apresentagdo da licBo nova. ApOs dominarem 0 processo,
antecipavam-se na leitura de outras licbes. Mostravam-se
entusiasmados com as descobertas na leitura, independentes do
professor”. Prof? [dacy Martins - Grupo Esc. Gastdo Ledo — Guaiba.

“‘Houve muito interesse por parte dos alunos por ser a cartilha
acessivel e de facil assimilacdo da aprendizagem, cujo aproveitamento
foi sobejamente confirmado nas provas finais — 100% de aprovagao”. —
Prof2 Catarina Piamoline — Tramandai. (TOMATIS, Gilda -
CONTRACAPA DOS DISCOS DE VINIL: “METODO
AUDIOFONOGRAFICO - APRENDA A LER EM 15 HORAS?”, s/d)

Aparentemente, as declaracdes evidenciam que o material despertava o
interesse dos alunos, porém os pareceres nao sao claros a que aspectos especificos
da cartilha os alunos se identificaram. Ha apenas breve destaque para a “leitura” no
item dois que faz referéncia ao Grupo Escolar de Guaiba. Na continuidade, os

pareceres dos pais demostram:

PARECER DOS PAIS:

“Os pais gostaram muito do processo que era uma novidade em que
os alunos aprendiam sem decorar, sendo capazes de ler palavras
novas em qualquer livro”. Prof? Reni Caron - Grupo Escolar Felipe dos
Santos — Veranopolis.
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“Os Pais receberam com certa surpresa a rapida recuperagao de seus
filhos que estavam com 2 a 4 anos de escolaridade”. Prof? Maria L.
Bend - Grupo Escolar Fatima — Canoas.

“Os Pais manifestaram-se a favor da Cartilha Ler a Jato devido a
rapidez de alfabetizacdo”. Prof?. Neiva Hichembick - Grupo Escolar
Dolores Gomes — P. Alegre. (TOMATIS, Gilda — CONTRACAPA DOS
DISCOS DE VINIL: “METODO AUDIOFONOGRAFICO - APRENDA A
LER EM 15 HORAS”, s/d).

Nas supostas declaragdes dos pais, ha um certo “entusiasmo” em relagao a
cartilha. Os pais teriam se surpreendido com a rapidez com gque se efetivava o
processo de alfabetizacdo dos filhos, o interesse que o material despertava para
outras leituras (livros e jornais) e pelo aprendizado da leitura e da escrita sem que
tivesse sido preciso decorar. Ja os pareceres dos professores sdo reproduzidos nos

seguintes termos:

PARECER DOS PROFESSORES:

“Achei a cartilha de grande valor, principalmente para as classes D.
Com uma cartilha assim, é possivel acabar com essas ingratas
classes D”. Prof® Eloisa Prestes - Grupo Escolar Parque Brasilia —
Cachoerinha.

“Usei a cartilha orientada apenas pelas instrugbes do Guia contida na
mesma. Assim, a minha opinido é que a cartilha é 6tima. Esclareco
gue a maioria das criancas é de nivel econdmico e cultural inferior!
Promocgéo de 100%”. Prof? Adalgisa Neves Xavier - Escola S. Manoel -
Porto Alegre.

“Gostei muito do processo. Eu usei na falha do global”’. Prof? Eunice
Scheinert - Grupo Escolar Souza Lobo - Porto Alegre.

“Gostei da Cartilha, pois € uma maneira facil para a alfabetizagdo das
criangas que residem no interior, onde se torna mais dificil por causa
da lingua alemd. A maioria das criancas chega a escola sem
compreender seu idioma. Espero um 2° livro. Promogao: 89%”. Prof?
Isnelda Bohn — E. Santa Inés - Mato Leitdo - Venancio Aires.
(TOMATIS, Gilda - CONTRACAPA DOS DISCOS DE VINIL:
“METODO AUDIOFONOGRAFICO - APRENDA A LER EM 15
HORAS”, s/d).

De acordo com o reproduzido como palavras de professoras ndo poderia
haver melhor método e material de alfabetizagdo do que a cartilha “Ler a Jato”. O
material era considerado adequado para suprir todas as dificuldades dos alunos de
forma rapida, pratica e eficiente podendo, em alguns casos, atingir inclusive 100%

de aprovagdo em suas turmas.
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Sobre este aspecto, Bittencourt (2008, p.184) ressalta que “o professor era

visto pelos autores como responsavel pelo sucesso da obra”. E possivel considerar

também que no caso dos pareceres reproduzidos as supostas declaracoes

favoraveis dos professores poderia ter um efeito positivo acerca do material.

As opinides favoraveis que a autora afirmou ter recebido também foram

divulgadas no intuito de contrapor o parecer desfavoravel que recebeu do setor

técnico do CPOE em relacdo a sua cartilha. Sobre os resultados atingidos com a

Cartilha “Ler a Jato”, o setor técnico da SEC/RS em seu parecer destacou:

[...] em relacdo aos resultados que a professora Gilda declara
atingidos na alfabetizacdo e que merecem todo o nosso crédito,
devem, sem duavida, ser atribuidos: a) ao detalhado enfoque da
producdo oral; b) a uma consequente discriminagdo auditiva mais
acurada. Aspectos pouco conscientizados pelo professor primario em
seu trabalho (RIO GRANDE DO SUL, SECRETARIA DE EDUCACAO
E CULTURA DO ESTADO. PARECER CPOE N° 392/68, p. 7).

N&o interessa aqui definir se os pareceres correspondiam ou ndo as praticas

das escolas, mas perceber em que medida foram uma estratégia de divulgacao do

trabalho da professora Gilda. Além disso, se considerarmos esses pareceres, eles

podem ser indicadores da circulacdo da Cartilha “Ler a Jato”. A partir dos pareceres,

organizei o quadro que segue:

Quadro 6 - Listagem das escolas e dos locais de circulagéo da

Cartilha “Ler a Jato” através dos pareceres divulgados nos LPs

Escolas

Professoras

Cidades/RS

Escola Barado do Rio Branco

Siria Schoroeder

Victor Graeff

Escola Municipal Professora Luiza

Sueli Oliveira
Quadros

Jaguardo

Escola P. Branca de Neve

Vera Maggente

Porto Alegre

Escola Sdo Manoel

Adalgisa Neves
Xavier

Porto Alegre

Escola Santa Inés

Isnelda Bohn

Mato Leitdo (Venancio Aires)

Grupo Escolar da Cidade

Maria H. Ferreira

Sao Luiz Gonzaga

Grupo Escolar Dolores Gomes

Neiva Hichembick

Porto Alegre

Grupo Escolar Venezuela

Dulce Fonseca

Porto Alegre

Grupo Escolar Fatima

Maria L. Bend

Canoas
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Grupo Escolar Felipe dos Santos Reni Caron Verandpolis
Grupo Escolar Gastao Leéo Idacy Martins Guaiba
Grupo Escolar Gomercindo dos Reis Cleomar Zilli Passo Fundo
Grupo Escolar Jorge Lacerda Nedda L. Pozzi Torres
Grupo Escolar Jorge Lacerda Terezinha Brognoli Torres
Grupo Escolar Luiz Cambes Solange Vargas Gravatai

Grupo Escolar Padre Réus

Lahyr Colombro

Santo Antonio da Patrulha

Grupo Escolar Parque Brasilia

Eloisa Prestes

Cachoerinha

Grupo Escolar 7 Setembro Vera Roig Camaqua
Grupo Escolar 7 Setembro Edy Steimake Camaqua
Grupo Escolar 7 Setembro Liége M. da Silva Camaqua

Grupo Escolar Souza Lobo

Eunice Scheinert

Porto Alegre

Grupo Escolar Tupancireta

Elsa Genro de Sales

Tupancireta

Sem identificacdo da escola

Catarina Piamoline

Tramandai

Nota-se que, nas cidades de Camaqua, Porto Alegre e Torres mais de uma
escola ou grupo escolar teria adotado a Cartilha “Ler a Jato”, além de outras escolas
nas cidades de Victor Graeff, Jaguardo, Mato Leitdo em Venancio Aires, Sdo Luiz
Gonzaga, Canoas, Veranopolis, Guaiba, Passo Fundo, Gravatai, Santo Antdnio da
Patrulha, Cachoeirinha. Se considerarmos esses dados, pode-se inferir que o
material da professora chegou a circular em boa parte do Estado do Rio Grande do
Sul.

Também na contracapa dos LPs, a autora ainda exp8e sua opinido em
relacdo ao parecer emitido pela SEC/RS, como ja foi mencionado anteriormente no
item que trata sobre a Cartilha “Ler a Jato”. Ainda, apresenta de forma breve a lista
com os vinte e quatro itens abordados nos discos - ja descritos neste estudo na
secao “Guia do Professor” -, bem como a listagem dos materiais (uma Cartilha “Ler a
Jato”, um Caderno Série Jato, um lapis e uma borracha) que acompanhavam este
“Kit”.

Passando a apresentar alguns aspectos do conteudo dos LPs, destaco que
na vinheta de abertura do primeiro disco € apresentada uma musica de cunho
nacionalista e na qual é feita a apresentacdo da autora e do seu meétodo de
alfabetizacdo. A musica comeca num tom muito alto e forte e em questdo de

segundos vai diminuindo até sumir. Essa vinheta®’ se apresenta dessa forma em

?" para perceber as diferencas entre elas, pode-se ouvir o CD que se encontra em anexo
neste estudo com a reproducdo de algumas licbes que foram selecionadas a partir dos 4
LPs produzidos pela professora Gilda e analisadas neste trabalho, inclusive as vinhetas. Os
titulos das faixas organizadas no CD foram elaboradas pela pesquisadora com o propdsito
de orientar o leitor sobre os trechos que foram selecionados dos quatro LPs e analisadas
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diversos momentos da gravacgao intercalando-se com uma segunda vinheta muito

1?®. As duas vinhetas sdo as

semelhante também executada por uma Banda Marcia
que se sobressaem na gravagdo e as que mais aparecem ao longo dos quatro LPs.
No entanto, no inicio da gravacdo da 222 aula, referente a licdo com os grupos
consonantais®, identifiquei ainda uma terceira vinheta. Pelo que se pode identificar,
essa terceira vinheta ndo é executada por Banda Marcial, além disso, possui ritmo
mais lento, diferente das outras duas.

As vinhetas aparecem em torno de vinte e sete vezes ao longo de toda a
gravacao dos quatro LPs, geralmente no inicio e no final de cada licdo. As vinhetas
sdo muito curtas, por isso é de dificil identificacdo a autoria; contudo é possivel
perceber o forte apelo nacionalista, de acordo com esse periodo da histéria
brasileira.

Essas musicas eram comuns nas décadas de 60 e 70, e de acordo com
Caldas (2000), por exemplo, a dupla de musicos Dom e Ravel, na década de 60,
costumava participar de programas como a Jovem Guarda, lideravam um discurso
de exaltacdo as grandezas do governo e da revolucdo cantando musicas, como
Vocé é responsavel e Eu te amo, meu Brasil. Embora ndo tenham sido compostas
com essa finalidade, como declarou Ravel, em uma entrevista ao “Censura.com”,
essas musicas acabaram sendo utilizadas pelas campanhas do governo na época,
pois se adequavam a situacao que o pais vivenciava (RAVEL, s/d). O musico, nesta
mesma entrevista, declarou o seguinte: “Nunca fiz muasica encomendada pra
governo nenhum, nem pra representante de governo nenhum” (RAVEL,
CENSURA.COM, s/d).

A musica “Vocé é responsavel”’ foi inclusive utilizada na Campanha do
Mobral com o propésito de exaltar a necessidade e as qualidades do movimento,
conclamando o povo a participar do “mutirdo da alfabetizacdo” (CALDAS, 2000, p.
70).

Assim, imersos na atmosfera de comocao e exaltacdo nacional, cada
brasileiro se sentia influenciado de alguma forma, produzindo algum tipo de material
criativo que pudesse ser utilizado nas campanhas, apresentando-se como voluntario

ou, até mesmo, como mencionou Caldas (2000, p. 70), colaborando, colocando em

neste estudo. Ressalto que as licbes apresentadas nos LPs pela professora Gilda ndo séo
divididas por faixas.

%8 As vinhetas est&o disponiveis nas faixas 14 e 15 do CD no topico “Extras”.

# Disponivel na faixa 12 do CD que se encontra em anexo neste estudo.
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pratica o que o governo propagava na ocasidao: “Quem conhece um analfabeto,
deveria leva-lo ao Mobral ou assumir a responsabilidade de alfabetiza-/o”.

O autor revela ainda que a musica dos compositores Dom e Ravel “Eu te
amo meu Brasil” que refletia o autoelogio, aspecto caracteristico dos regimes
autoritarios, ficou tdo conhecida que foi utilizada pelas agéncias de publicidade
responsaveis pela imagem do governo e a partir dela criaram o slogan: “Ninguém
segura este pais”. (CALDAS, 2000, p. 70).

A musica utilizada pela professora Gilda em seus LPs enquadra-se nesse
contexto. No entanto, além das vinhetas, outros recursos musicais foram utilizados
pela autora na gravacdo dos seus LPs. Em algumas atividades, por exemplo, a
professora solicita que os alunos cantarolem com ela as vogais, ou as silabas de
algumas familias silabicas como, por exemplo, da letra “N”, dentre outros.

Além disso, séo utilizados ritmos e instrumentos diferentes para obter a
atencdo e despertar o interesse dos alunos, como 0s ritmos gauchescos, valsas,
sons de tambores e violBes que entram em cena para acompanhar a professora nas
suas explicacdes e licdes.

Dentre essas musicas, selecionei duas. A primeira que apresento a seguir

faz referéncia a licdo da Lua, da Bola e do tatu®.

Vamos ler a jato, a jato.

Lua, levanta a ponta a lingua
Lingua no ar

Laaaaa.

Bola

Bola com a boca
Atira a bola no ar
Booooo

Tatu
Forga na lingua
Taaaaa

Essa musica tem a duracdo exata de vinte e oito segundos na qual a
professora se utiliza dos recursos sonoros para reforcar a memorizagao por parte
dos alunos. A forma como cada letra deve ser articulada foneticamente para

pronunciar as respectivas letras das licdes da lua, da bola, e do tatu.

% Esta musica esta disponivel na faixa 8 do CD.
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De forma semelhante acontece com a musica em que a professora pede

para os alunos cantarolem com ela duas vezes as silabas da letra “N”*.

Voz da Professora Gilda
Repitam lendo e cantarolando duas vezes a mesma silaba:
nana, nene, nini, NONO, nunu
A autora encerra o estudo das licdes nos LPs, assim como faz na Cartilha
“Ler a Jato”, solicitando que os alunos cantem com ela a musica “Parabéns a vocé”.
Embora a musica faca referéncia a comemoracao de aniversarios, a autora se utiliza
desse recuso para comemorar, segundo ela, a concluséo de uma etapa do
aprendizado da leitura e da escrita através da Cartilha “Ler a Jato”.
A producédo desses LPs esta de acordo com o contexto dos anos 60 e 70 no
Brasil. Desde os anos 50, contudo, o Sistema de Radioeducativa Nacional — SIRENA
—, por exemplo, tinha o objetivo de aliar-se a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos realizada pelo MEC para contribuir com experiéncias
eficazes para a educacao do pais.
Segundo Souza C. (2006, p. 250),

a iniciativa da criacdo do sistema educativo de radio “alinhavasse com
aos planos elaborados pelo Ministro da Educacéo, Clovis Salgado,
orientado pelo lema “educagédo para o desenvolvimento” do governo
de Juscelino Kubitscheck [...].

Para o diretor geral do Departamento Nacional de Educagdo Menegale
(1960, p. 3), a Radiocartilha era uma “contribuigdo importante ao esforgo que por
meio do radio se empreende em favor da educagcao popular’. Ressaltando ainda

quea

com as aulas de alfabetizacdo, foi iniciado o programa de educacéo
fundamental pelo radio, elaborado e gravado em discos pelo Sistema
Radioeducativo Nacional (SIRENA), que o Ministério da Educacéo e
Cultura criou em 1957. As licbes desse curso acompanhavam o texto
do “Guia de Leitura” da Campanha de Educacao de Adolescentes e
Adultos, do mesmo Ministério, encarregada de promover 0 ensino
supletivo em todo o pais. Estava inaugurada, no Brasil, a alfabetizacéo
pelo radio, de cujo extraordinario éxito hoje tem noticia todos os
interessados pelos problemas brasileiros da educacdo popular.
(MENEGALE, 1960, p. 3).

31 Esta mUsica esta disponivel na faixa 9 do CD.
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Souza C. (2006) destaca, também, que os programas de radioeducacéo
eram muito utilizados pelas igrejas catélicas do pais e nas comunidades rurais do
nordeste brasileiro nesse periodo que abrangia a década de 1960. As técnicas de
som descritas por Souza C. (2006) utilizadas pela radiocartilha se assemelham em
alguns aspectos com 0s recursos sonoros utilizados pela professora Gilda Tomatis
nos LPs “Audiofonografico - Aprenda a ler em 15 horas”, no qual também sé&o
utilizados recursos, sons musicais com variacdes de ritmo e altura (sons fortes e
rapidos).

Todo este contexto pode ter influenciado a professora Gilda de Freitas
Tomatis, a ponto de ter tido a ideia de reproduzir as licdes contidas na cartilha “Ler a
Jato” para os discos de vinil, visto que a proposta deste material era justamente a de
levar a alfabetizacéo para todos os lugares, inclusive aos lugares mais longinquos e
distantes no territorio brasileiro. A filha da professora, ao ser questionada sobre o
material, destacou que por ser completo e de facil compreensdo dispensaria a

presenca do professor, podendo ser substituido pelos LPs.

Esse material foi criado para as pessoas se alfabetizarem e
trabalharem sozinhas, sem professor. Porque se na verdade tu ouvires
esse material tu vais ver que ndo precisa de professor. O professor
passa a ser o disco. E quem tem professor ndo precisa de disco.
Algumas escolas usavam sim [0 disco], mas ficava sobrando alguém
ou o disco ou o professor. Nao precisa os dois. Esse material é para
substituir o professor. Serve para a pessoa aprender sozinha. Foi feito
pra isso [pausa longa]. E é bem explicadinho aula por aula, tin tin por
tin tin. Tudo, tudo, sabe... Ndo falta nada! E o curso inteiro, bem
explicadinho tudo para a pessoa se virar sozinha mesmo (TOMATIS,
Maria Lacia, Entrevista, 15/10/2010).

Considerado um material autoinstrucional, dispensaria a presenca do
professor por ser acessivel a qualquer cidaddo e contendo uma linguagem simples
que prometia rapidez e eficiéncia no processo de alfabetizacéo de criancas, jovens e
adultos.

A gravagéo dos LPs inicia entdo com uma voz masculina, ndo identificada,
que faz a apresentacdo do material e da professora Gilda. Essa gravacdo também

esta disponivel na primeira faixa o0 CD que se encontra nos Anexos deste estudo.

Acompanhando o vertiginoso desenvolvimento do Brasil, devemos
com a méxima rapidez livrar-nos do analfabetismo. Por intermédio do
Método Audiofonografico, todos poderdo aprender a ler e a escrever
em apenas quinze horas. Com vocés, a professora Gilda de Freitas
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Tomatis, que passara a expor seu conhecido e eficiente método de
alfabetizacdo®* (TOMATIS, Gilda - DISCO 1 - FACE A — APRENDA A
LER EM 15 HORAS, s/d).

Em toda a gravagédo dos quatro discos aparecem apenas duas vozes: a da
professora Gilda e uma outra masculina. A voz masculina representa, nos quatro
discos, a figura supostamente “do aluno” ou do “aprendiz” que estaria se utilizando
do respectivo material.

Na introducdo da gravacdo, a professora Gilda Tomatis faz algumas
consideracdes a respeito de seu método da alfabetizacdo e do objetivo que a teria
motivado a cria-lo, que era o de contribuir para a “erradicagao do analfabetismo” no
pais. Esse parece ter sido seu propésito, uma vez que o “Método Audiofonografico”
era recomendado para os adultos que desejassem se alfabetizar sozinhos, sem a
presenca de um professor, seguindo apenas as orientagdes contidas nos discos. Ela
mencionava que se tratava de um método fonético articular, no qual o aluno deveria
acompanhar com a boca o que escrevia.

A professora destaca, na gravacao, que “no inicio as licdes ocorreriam de
forma mais lenta, com uma acentuacao exagerada no som de cada letra, na medida
em gque as licbes vao evoluindo a exposicdo das letras, sons, silabas e palavras,
torna-se mais rapida” (TOMATIS, Gilda - DISCO 1 - FACE A — APRENDA A LER EM
15 HORAS, s/d).

A professora Gilda destaca que uma pessoa sem nenhum contato com a
leitura ou com a escrita ndo precisaria se preocupar em aprender previamente o
alfabeto e as letras antes de iniciar as licbes propriamente ditas. Era, entretanto,
imprescindivel que primeiro ouvisse a gravacdo com muita atencdo para que
pudesse se localizar nas licbes e preparar o material. S6 depois quando ouvisse
novamente os discos seguiria todos 0s passos e executaria as ordens solicitadas

para, entdo, efetivar a sua aprendizagem. Ressaltava ainda que

[...] ndo se preocupem em aprender o ABC, o nome das letras; as
letras serdo conhecidas pelo jeito que se d& na boca para pronuncia-
las; pelo som e pela articulacdo.[...] Se vocés escreverem sem
acompanhar com a boca o que estdo escrevendo somente estardo
desenhando letras, mas ndo estardo aprendendo a escrever. [...]
sempre que escreverem vao dizendo junto o que estdo escrevendo.
[...] Releiam muitas vezes a mesma licdo. [...] Considerando que as
aulas sao dirigidas para alunos analfabetos, que pela primeira vez véo

% Esta vinheta de abertura esta disponivel na faixa 1 do CD.
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entrar em contato com a leitura, sem a presenca do professor, a leitura
sera lenta e com a acentuacdo exagerada do som de cada letra.
Conforme forem progredindo na aprendizagem, aumentara a rapidez
na leitura e, conseqlentemente desaparecera essa acentuacao
exagerada, dada ao som de cada letra. Em cada aula, oucam a
transmissao, primeiro, somente para tomar conhecimento da mesma e
preparar o material, isto €, abrir o livro e o caderno nas paginas
indicadas® (TOMATIS, Gilda - DISCO 1 - FACE A — APRENDA A LER
EM 15 HORAS, s/d).

A professora, ainda na introducéo dos LPs, solicita que os alunos afastem os
pensamentos negativos, que evitem pensar que “ndo sédo capazes de aprender que
€ muito dificil, ou que esta muito velho, foi a escola e ndo aprendeu”. Ao contrério, a
professora pede para que de forma positiva pensem, conforme podemos constatar

abaixo:

Voz da Professora Gilda - Ao iniciar o curso, afastem todos os
pensamentos negativos. Ndo sou capaz. E muito dificil. Estou muito
velho. Estive na escola e ndo aprendi nada. Esses pensamentos
impedem que a capacidade de aprender se manifeste. Qualquer
pessoa, embora pouco inteligente, tem capacidade de aprender a ler,
por esse método, foram alfabetizados até excepcionais, testados como
incapazes de aprender a ler. Somente os individuos que nao
entendem a linguagem comum e ndo se fazem entender é que séo
incapazes de aprender a ler. Assim, o resultado vai depender da pré
disposicdo de cada aluno. Se vocés iniciarem o curso, com atitude
positiva. Eu sou capaz. Eu sou uma pessoa normal. Eu ja aprendi
tantas coisas. Isso ndo é tédo dificil. Qualquer crianga aprende a ler. Eu
também vou aprender. Com essa pré disposicdo. Com essa atitude
positiva. E certo que terdo éxito. Sigam estas instrucdes e as que
receberem em cada aula, na certeza de que sairdo vitoriosos na luta
contra o analfabetismo. Assim, em pouco tempo poderéo, muito felizes
exclamar: Como é facil aprender a ler!* (TOMATIS, Gilda - DISCO 1 -
FACE A — APRENDA A LER EM 15 HORAS, s/d).

Ela declara que todos os individuos eram capazes de aprender e, segundo
ela, tendo disposicao para querer aprender os resultados surgiriam, pois somente 0s
individuos que ndo entendiam a linguagem comum e que ndo eram capazes de se
fazer entender é que nao aprenderiam a ler.

Essa forma de incentivo aos alunos era aconselhavel e fazia parte inclusive
das orientacbes sobre a Campanha de Educacdo de Adultos. Instrucbes dessa

natureza aos professores de ensino supletivo encontram-se, por exemplo,

% Aintroducdo do Método Audiofonogréfico esta disponivel na faixa 2 do CD.
% As palavras de apoio utilizadas pela professora Gilda para motivar o aprendizado da
leitura e da escrita dos alunos estéo disponiveis na faixa 3 do CD.
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disponiveis na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos de 1947, e evidenciavam
a preocupacdo na época em desmistificar o discurso de que os adultos eram
incapazes de aprender em razdo da idade ou por serem “cabegas duras’,
pretendendo assim acabar com o sentimento de inferioridade que adolescentes e
adultos tinham por ser analfabetos (REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS
PEDAGOGICOS, 1947, p. 74-75). Essa era uma forma de incentivo aos alunos
adultos para que continuassem aprendendo e conseguissem alcancar éxito na
alfabetizacao.

Nos LPs produzidos pela professora Gilda, ap0s esse processo inicial de
apresentacao da proposta de alfabetizacdo, do material e de palavras de incentivo
aos alunos ela solicita que eles peguem o caderno, olhem a numeracédo no final da
pagina de um a cem. Além disso, solicita que repitam os nimeros com ela e que
depois copiem no bloco para irem se familiarizando com os nimeros. Ela também
pede que os alunos olhem para a cartilha, manuseiem-na, olhem para os desenhos
da capa, folhem o material e depois 0 abram na pagina trés para iniciarem a primeira
licao.

Assim, passo a passo as aulas vao sendo desenvolvidas e a voz da
professora Gilda Tomatis vai se intercalando com a voz masculina que responde aos
questionamentos, assumindo a figura do aluno.

Como exemplo, transcrevo a seguir um trecho referente a primeira licdo do

primeiro LP “Audiofonografico Aprenda a Ler em 15 Horas™®:

Voz da Professora Gilda - Primeira licdo. Pagina trés. Abram o livro
na péagina trés. Ai estao cinco desenhos. Vamos dizer o nome desses
desenhos.

Voz Masculina - asa ema ilha ovo uva

V. P. G. - Novamente.

V. M. - asa ema ilha ovo uva

V. P. G. - Vamos repetir.

V. M. — asa ema ilha ovo uva

V. P. G. - Agora olhem ai nessa pagina, na frente de cada desenho, ha
uma palavra escrita. Essa palavra € o nome do desenho que esta ao
lado. Entdo, vocés ja podem comecar a Ler a Jato. Olhem para o
desenho e leiam o seu nome ai na frente. Comecem pelo que esta ai
em cima.

V. M. - asa

V. P. G. - Abaixo.

V.M. - ema

V. P. G. - Depois.

% A 12licdo na integra esta disponivel na faixa 4 do CD que esta nos anexos deste estudo.
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V. M. -ilha

V. P. G. - Abaixo de ilha.

V. M. - ovo

V. P. G. - Por ultimo.

V. M. - uva

V. P. G. - Repitam a leitura olhando primeiro para o desenho.
V. M. — asa ema ilha ovo uva

V. P. G. - Vocés vao dizer essas palavras partidas, isto €, dizer a
primeira parte, fechar a boca e depois dizer a outra parte. Comecem.
V.M.-asa/emal/ilha/ovo/uva

V. P. G. - Agora olhem para o primeiro desenho, o da asa. Na frente
estd a palavra asa e mais na frente h4 uma letra. Olhem para a
primeira letra da palavra asa e comparem com a letra que esta mais
na frente. Elas sédo iguais. Entdo, vocés podem descobrir 0 nhome
desta letra. Digam o primeiro pedagco da palavra asa e ja estardo
dizendo o nome dessa letra. Entdo, vamos dizer o nome da letra que
esta na frente da palavra asa. Comecem. (TOMATIS, Gilda - DISCO 1
- FACE A — APRENDA A LER EM 15 HORAS, s/d).

As licdes séo longas, tém inicio com a introducdo das vogais, consoantes,
silabas, palavras, sons, orientando a grafia de cada letra com recursos de
linguagem.

Na reportagem do Jornal do Brasil, de 10 de maio de 1968, o jornalista
escreve que os alunos se entusiasmam com a cartilha, segundo as palavras da

prépria professora Gilda, pois aprendiam a ler rapidamente ja na primeira licao.

Dona Gilda afirma que o aluno se entusiasma muito, pois ja na
primeira licdo pode ler trés paginas da sua cartilha. Esse estimulo,
dado pelo préprio método, é a outra chave do éxito da cartilha Ler a
Jato, pois a crianga ou o adulto que esta aprendendo a ler pode notar
desde 0 comeco 0 seu progresso, e é estimulado com a promessa de
passar para “o segundo livro, para as historinhas, ou para o melhor
emprego, a possibilidade de ganhar mais, quando adulto”. (TOMATIS,
Gilda - JORNAL DO BRASIL, 10/05/1968).

As licdes nos LPs seguem a mesma ordem descrita na cartilha. Elas tém
inicio com as das vogais que estdo relacionadas aos respectivos desenhos, 0s quais
deveriam ser observados e repetidos trés vezes pelos alunos. Os aprendizes
também eram estimulados pela professora a dizerem as palavras silabando-as, ou
seja, dizendo a primeira parte da palavra, fechando a boca e depois dizendo a
segunda parte da palavra, da seguinte forma: “a-sa; e-ma,; i-lha; o-vo; u-va”.

A professora solicita sempre que os alunos olhem primeiro para o desenho e
depois tentem dizer a palavra representada por ele. Em seguida, devem repetir em

voz alta a letra do desenho que acabou de ser dita. A professora solicita ainda que
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comparem as letras relacionando-as aos desenhos. Na sequéncia, os aprendizes
séo orientados a abrir o “Caderno Série Jato” nas péaginas correspondentes as licdes
para que possam realizar 0s exercicios, copiando as palavras que foram aprendidas
em cada licao.

Como forma de exemplificar como o trabalho com o método era proposto e
desenvolvido pela professora Gilda Tomatis, segue abaixo um trecho referente a
licdo as vogais®® para ilustrar uma das atividades realizada pelos aprendizes no

caderno Série Jato.

V. P. G. - Agora, vocés vao copiar essas letras. S6 escrevam nos
espacos marcados com um pontinho. Vamos comecgar pelo a da asa.
Peguem o lapis. Ponham a ponta do lapis na linha acima do pontinho.
Facam o lapis caminhar um pouquinho por cima dessa linha para tras.
Descam para a linha do pontinho, fagam uma pequena volta e subam
fechando a rodinha. Sem levantar o lapis, descam pela linha que
subiram e ao encostar na linha de baixo, puxem uma perninha para
frente. Como estd no modelo. Vamos copiar o e da ema. Entre as
linhas do pontinho e a de cima, no meio, fagam um ponto. Pouco a
frente deste ponto fagam um ponto igual. Agora liguem os pontinhos
com o traco do primeiro ponto ao do segundo. Depois sigam para cima
até encostar na linha de cima e descam pelo lado de traz encostando
no primeiro ponto. Quando chegarem a linha de baixo facam uma
pequena volta em dire¢do ao segundo ponto, mas ndo encostem,
cheguem bem perto. Estd escrito o e da ema, estes pontos servem
para indicar por onde se comeca a escrever o e da ema. Depois que
vocés aprenderem isso ndo vao precisar mais colocar estes pontos,
pois eles servem apenas de auxilio inicial. Agora fagam o i da ilha. Ele
€ escrito de cima para baixo. Fagam um risquinho de cima para baixo.
Puxem a perninha para a direita. O u da uva. Comeca também em
cima. Escrevam essa letra. Vocés ja estdo orientados sobre o modo de
escrever essas letras. Sigam essa orientagdo para facilitar a
aprendizagem. Agora copiem essas letras. Nao esquecam de
acompanhar 0 movimento da mdo com o movimento dos l4bios.
Assim, enquanto vocés escrevem o a da asa, vao dizendo: a da asa [e
forma lenta e pausada]. Enquanto escrevem o e da ema, vao dizendo:
e da ema [de forma lenta e pausada]. E assim, todas as letras e tudo
gue escreverem. Isso é importante para também para aprenderem a
Escrever a Jato. Escrevam tantas linhas, quantas forem necessarias,
para se tornarem capazes de escrever todas essas letras sem olhar
para o modelo (TOMATIS, Gilda - DISCO 1 - FACE A — APRENDA A LER
EM 15 HORAS, s/d).

As orientacbes ocorrem de acordo com 0 que ja estd proposto em cada
licdo, tendo sempre como referéncia o conteudo que esta na Cartilha “Ler a Jato”.

No entanto, durante a gravacdo, € possivel identificar que a professora, em

% As orientacGes sobre a copia das letras no caderno Série a Jato estdo disponivel na faixa
5 do CD.



150

determinadas licbes, solicita que os aprendizes cantarolem com ela para fixarem
algumas silabas. Prop0e, ainda, jogos de linguagem para retomar silabas e palavras
ja ensinadas, reforcando a memorizacdo das mesmas, além disso, trabalha com
ditado, leitura e copia das palavras aprendidas durante cada licdo. Fazendo sempre

uma solicitacdo aos aprendizes durante a gravagéo®”:

Voz da Professora Gilda - Nao esquecam de acompanhar com a
boca 0 que a mao vai escrevendo. Escrevam 0 que escutarem a da
asa.

Voz Masculina — a da asa

V.P.G.—edaemal..].

V. P. G. - Abram o caderno e verifiguem se escreveram certo. S80 as
mesmas letras que estdo na pagina trés do caderno. Se alguém nao
acertar alguma dessas letras deve fazer mais algumas linhas de cépia
no caderno ou no bloco (TOMATIS, Gilda - DISCO 1 - FACE A -
APRENDA A LER EM 15 HORAS, s/d).

Como afirmei, todas as licbes seguem a mesma estrutura, a professora
Gilda Tomatis da as instru¢des e a “voz masculina” responde conforme as atividades
vao sendo propostas. Na terceira licdo, a professora retoma a licdo da lua e em

seguida apresenta a licdo referente a bola®, ou seja, introduz a consoante “b”.

Voz da Professora Gilda - Terceira ligdo. Pagina cinco.

Abram o livro Ler a Jato na pagina cinco e o caderno na pagina sete.
Daqui para adiante vocés vao notar que tudo é mais facil, porque ja
conhecem o método, a ordem a seguir em cada licdo. Na pégina cinco,
0 que estad em cima ja é conhecido de vocés. Leiam.

Voz Masculina—Ilualalelilo lu

V. P. G. - Abaixo da lua hd um desenho, digam o seu nome.

V. M. - bola
V. P. G. - Leiam 0 nome desse desenho que esta ai ao lado.
V. M. - bola

V. P. G. - Observem a primeira letra da palavra bola. Em primeiro lugar
ha um pauzinho, uma haste que representa a perna de um jogador de
futebol e, que pode ser a perna do Rei Pelé. Na frente da perna, em
cima do pé estd a bola pronta para o chute. Assim a letra da bola
representa a perna com a bola na frente. Ndo esquegcam: a bola na
frente. Vamos conversar para descobrir o jeito da boca para ler a letra
da bola. Vocés vao dizer a palavra bola, bem alto, com as maos
encostadas nas faces. [...]

V. P. G. - Agora, vocés vao copiar 0 que esta nessa linha. Comeca
com a letra da bola. Ponham o lapis duas linhas acima da linha
marcada com o pontinho, vdo descendo até encostar na linha do
pontinho. Sem levantar o lapis, facam a bola na frente. Nao esquecam
de acompanhar com a boca o que a mao est4 escrevendo. Enquanto

¥ As dicas de escrita e emissdo dos sons das letras estdo disponiveis na faixa 6 do CD.
% A 32 licdo na integra esta disponivel na faixa 7 do CD.
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nao terminarem de escrever a letra da bola ndo desfacam a bola que
fizeram com a boca. Podem comecar.

V. M. - baaa beee biii booo buuul..]

V. P. G. - Peguem o lapis e o bloco para fazer ditado. Vocés vao
escrever silabas que iniciam com a letra da bola minUscula, a perna e
a bola na frente. Como vocés ji estdo sabendo que a primeira letra
serd a letra da bola, devem se preocupar em escutar a letra do fim.
Vamos comecar: ba

V. M. - baaa[...]

V. P. G. - Vamos escrever uma frase. “A bola é boa.” Comecem com a
letra mailscula a da asa.

V. M. - Aa boolaa éé booa.

V. P. G. - Depois, vocés vao verificar se vocés acertaram. As silabas
estdo na péagina sete do caderno. As palavras estédo na terceira fila da
licdo da bola. A frase é a primeira frase da ligdo da bola.

Tema:

Reler as licbes da bola e da lua. Fazer copia do que se encontra nas
paginas sete e oito do caderno (TOMATIS, Gilda - DISCO 1 - FACE B
— APRENDA A LER EM 15 HORAS, s/d).

Nesta licdo, a autora faz uma homenagem ao “Rei Pelé”, também um
artificio para auxiliar os alunos na memorizacdo da consoante. As atividades da
Cartilha “Ler a Jato” eram trabalhadas de forma paralela com o “Caderno Série Jato”.
Nesse sentido, a professora ainda destacava que era “fundamental que os alunos
realizassem todos os exercicios e temas para ndo prejudicar a escrita” (TOMATIS,
Gilda, DISCO 1 - FACE B — APRENDA A LER EM 15 HORAS, s/d).

O tema™, a copia, a leitura e o ditado, neste caso sdo atividades exploradas
em praticamente todas as licdes da cartilha com o intuito de fixar as aprendizagens
por meio do treino, da repeticdo e da memorizagdo, atividades que denotam,
segundo Chartier, A.M. (2007), o quanto uma determinada concepc¢do da cultura
escolar se constitui ao logo do tempo. Nesse caso, essas atividades historicamente
tém constituido a cultura escolar, especialmente a cultura da alfabetizacéo. Ditados,
copias, reproducdo de letras, silabas e palavras sdo tipicamente atividades
relacionadas ao ensino da leitura e da escrita.

Para Hébrard (2001, p. 125), a coépia, por exemplo, “esta no centro da
alfabetizacdo quando esta se propde a ensinar ndo somente a ler, mas também a
escrever’. Nas atividades presentes nos LPs foi possivel identificar as seguintes
propostas:

- ler o nome do desenho;

- ler as silabas de cada letra;

¥ Tema é uma expressao tipica do RS, utilizada para denominar as “Tarefas de casa”.
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- ler uma linha de cada licéo;

- formar frases;

- ditado;

- separar as silabas;

- completar as palavras;

- fazer copia das palavras aprendidas em determinadas licoes;

- ler as licdes;

- reler a licdo aprendida;

- formar frases com pontos de interrogativas, exclamativas e afirmativas;

Peres (2003, p. 92), ao realizar uma pesquisa sobre Linguagem, na Revista
do Ensino do Rio Grande Sul (abr./1958, p.6), localizou a discussdo acerca da copia

e do ditado:

A cépia poderia ser feita na escola desde que com estimulo atil e
agradavel; também o ditado, “combatido por muitos como processo de
aprendizagem, mas aceito como meio de comprovagao, e exercicios
sisteméticos de vocabulario” (PERES, 2003, p. 92).

Peres (2003, p. 92) ressalta, ainda, que “a tradicdo dessas atividades no
processo de ensino-aprendizagem da Linguagem instituiu praticas e rotinas
cotidianas na escola primaria que atravessam décadas, muitas delas chegando até
os dias atuais”.

Para Faria Filho (1999, p.16),

ao longo da historia social da escrita, a copia sempre foi utilizada como
mecanismo de aperfeicoamento da técnica de escrever. Mas ao se
transformar em exercicio escolar, a copia passa a se vincular as outras
expectativas como a da aprendizagem por meio de memorizacao.

O mesmo acontece com o ditado, uma préatica de exercicio que tem
sobrevivido a todas as reformas pedagogicas até o século XXl como destaca Anne-
Marie Chartier (2007, p. 34). Para a autora, a historia do ditado evidencia que

nao é somente o desempenho dos alunos que esta em questdo. Se
esse exercicio, apesar de tdo modesto, se tornou um ritual tao
consagrado, é porque ele manifesta certa concepcdo de cultura
escrita, inicialmente tipica do ensino primério popular [...] (CHARTIER
A. M., 2007, p. 35).
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Na licdo correspondente & décima segunda aula®®, a professora Gilda
trabalha apenas com as frases de uma histéria cujos personagens sao Vivi e a

boneca Lal4, estimulando os alunos a tentarem escrever frases também.

Voz da Professora Gilda - Décima segunda licdo. P4gina quatorze.
Abram o livro na pagina quatorze. Leiam o nome da menina.

Voz Masculina - Vivi

V. P. G. - Da boneca.

V. M. - Lalad

V. P. G. - Pela primeira vez vocés vao ler uma historinha. A historia de
uma menina chamada Vivi que tem uma boneca chamada Lala. Isto é
uma prova do progresso que vocés estdo fazendo. E j4 podem ter a
certeza de que muito breve poderao ler qualquer livro. Iniciem a leitura
dessa historinha.

V. M. - Vivi Lala. Vivi nana Lal&. Vivi vai a vila. Lald ndo vai a vila. Vivi
d& leite a Lala. Lalad é boa e bonita. Vivi vai ver vovd. Ela ndo leva
Lala.

V. P. G. - Agora vocés vao receber orientagdo sobre o modo de fazer
frases. Isto é dizer algo, expressar o pensamento. Formem uma frase
com a palavra casa. Vocés devem dizer qualquer coisa em que
apareca a palavra casa. Essa palavra pode estar no inicio, no meio ou
no fim da frase. Digam a frase.

. M. - A casa é bonita.

P. G. - Outra.

M. - A casa € nova.

P. G. - Outra frase.

M. - Eu lavo a casa.

P. G. - Formem frases com a palavra lapis.

M. - O lapis é meu. Este lapis tem ponta. O lapis esta na pasta.

P. G. - Com a palavra caderno.

. M. - O caderno é novo. O caderno tem capa. O caderno esta na
pasta.

V. P. G. - Vocés vao tentar escrever frases usando palavras com letras
ja conhecidas. [...]

Tema:

Formar frases e reler a historinha de Vivi e Lala (TOMATIS, Gilda -
DISCO 3 - FACE A — APRENDA A LER EM 15 HORAS, s/d).

<S<<<<<KLKKLKL

Essa licdo envolve o estudo de um pequeno texto, uma historia através da
gual a autora aproveita para estimular os alunos a criarem, a partir do que foi
explorado na licdo, sua prépria historia por meio da elaboracgéo de frases.

Na décima sexta licdo*!, a professora Gilda trabalha com as licdes da
cabeca e do quero-quero, explorando as dificuldades ortograficas que envolvem “¢”

e 0 “qu”. Porém, como se pode observar na descri¢ao da ligdo abaixo, aliado a estas

A 122 licdo na integra esta disponivel na faixa 10 do CD que esta nos anexos deste
estudo.
A 162 licdo na integra esta disponivel na faixa 11 do CD que esta nos anexos deste
estudo.
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dificuldades, a professora ainda insere o trabalho com as letras “c” e “s”. Isso, ao
invés de facilitar, pode ser visto como mais um fator complicador para a

aprendizagem do aluno:

Voz da Professora Gilda - Décima sexta licdo. Pagina dezessete.
Abram o livro na pagina dezessete e 0 caderno na pagina trinta e um.
Trés e um. Qual o desenho que esta no inicio da pagina dezessete do
livro?

Voz Masculina - cabeca

V. P. G. - Leiam o0 nhome ao lado.

V. M. - cabeca

V. P. G. - Partida.

V. M. - ca be ¢a

V. P. G. - Olhem para a primeira letra da palavra cabeca. Ela comeca
com uma bolinha preta, € a cabecinha. Assim a letra da cabeca tem
uma cabecinha, ndo esquegam. Digam a palavra cabeca, bem alto e
devagar.

V.M. -[...]

V. P. G. - Observem que nas silabas com a letra da cabeca s6 tem “a”

[P ] @

ou “u”. Nao tem “e” nem “”. Nao existe com a letra da cabega o som
de assoprar com a garganta para “e” e “i”. Para completar esse som
com todas as vogais é preciso outra letra, a letra do quero-quero que
esta ai mais abaixo. A letra do quero-quero para ler é igual a da
cabeca. Assoprar na garganta. Leiam o nome do quero-quero formado
por duas palavras iguais, unidas, ligadas por um trago de unido.
V. M. - quero-quero
V. P. G. - Agora continuem a leitura com as silabas. Assoprando com
a garganta.

M. - ca que qui co cu

P.G.-[..]

P. G. - Agora fagam o som da letra do sapo.

M. - sa se si so su/sase sisosu

P.G.-[..]

P. G. - Vamos continuar a leitura com a licdo do quero-quero. Leiam
nome do desenho ao lado.
. M. - quero-quero

P. G. - As silabas.

M. - ca que qui co cu qua quo

P. G. - A primeira linha. Ai o “u” € mudo.

M. - que quem quer quero queda

P. G. - Na segunda linha o “u” soa, porque é seguido de “a”. Leiam.
M. - qual quando quanto quadro quatro

P. G. - Na ultima linha o “u” ndo soa, porque é seguido de “I” e “e”.
odem ler.
. M. - quilo quina aqui querida leque

P.G.-[.]
M. - ca co cu cuca caco

P.G.-[..]
M. - sa ¢a se ce si Ci

P.G.-[..]
M. - so ¢o su ¢u aco

P.G.-[..]
. M. - cabeca caga saco seca

SSSSKSKSKSKSSKISKLKLKLSLKLSLKLKO<<<<L<LL
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V.P.G.-[..]

V. P.G. - Temas:

Ler as licdes da cabeca e do quero-quero.

Cépia do que esta nas péaginas trinta e um, trinta e dois, trinta e trés e
trinta e quatro. Esta aula apresenta varias dificuldades, portanto vocés
devem reler varias vezes a licdo da cabeca e a do quero-quero
(TOMATIS, Gilda - DISCO 3 - FACE B — APRENDA A LER EM 15
HORAS, s/d).

Da mesma forma, a autora ainda integrou as licbes correspondentes a licao
do gato e da jarra a mesma forma de apresentar e explorar estes sons, tais como as
letras do “g” e “j”, chaleira e xicara “ch” e “x”, linha e olho “nh” e “Ih”. Essa
atividade foi motivo de observacao no Parecer N° 392/68, emitido pelo setor técnico
do CPOE, que se posicionou contrario a natureza da atividade, considerando que o
excesso e 0 acumulo de dificuldades apresentadas pudessem dificultar e prejudicar
0 processo de aprendizagem dos alunos.

As atividades mencionadas nos LPs deveriam ser acompanhadas no
“Caderno Série Jato” e caberia ao aluno, quando solicitado, recorrer ao caderno e
realizar as atividades de coOpia e preenchimento das letras, silabas, palavras ou
frases nas linhas correspondentes previamente preparadas no material.

Além disso, a professora também apresentou na cartilha questdes
relacionadas a pontuacdo e a sinais graficos de acentuacao (til, acento agudo e
circunflexo). Reservou ainda dois momentos na gravacdo dos LPs para retomar as
licbes por meio de revisdes. Estas revisbes correspondem a oitava e a vigésima
segunda aula nos discos. Na vigésima segunda aula*?, a professora trabalha com os

grupos consonantais da seguinte forma:

Voz da Professora Gilda - Vigésima segunda licdo. Pagina vinte e
trés. Abram a cartilha na pagina vinte e trés. Isto aqui € uma revisao.
Vocés ja aprenderam que a e i 0 u sdo vogais. Todas as outras letras
sdo chamadas consoantes. Nesta licdo vocés vao ler palavras novas
em que aparecem duas consoantes juntas. Nao havera dificuldade,
porque ja sabem o jeito da boca para ler todas as letras. Leiam a
primeira linha da pagina vinte e trés.

Voz Masculina - ba be bi bo bu

V. P. G. - A segunda linha. Bola com a boca e lingua levantada.

V. M. - bla ble bli blo blu

V. P. G. - As palavras.

V. M. - blaque blefa blindo bloco blusa

V. P. G. - Quarta linha. Letra da bola.

V. M. - ba be bi bo bu

2 A 222 licdo na integra esta disponivel na faixa 12 do CD.
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. G. - Quinta linha. Bola com a boca e tremer a lingua.
. - bra bre bri bro bru

. G. - A seguinte.

. - bravo brejo briga brota bruxa
. G. - Na linha seguinte estdo duas palavras com a letra da
abeca. Leiam.

.-caco cuca

. G. - Seguem palavras com a letra da cabeca e a da lingua.
ssopra com a garganta e com a lingua levantada.

.-clacleclicloclu

P.G.-[..]

V. P. G. - Seguem trés frases. Leiam:

V. M. - Estou muito contente. Ja sei ler. Hoje € dia de festa (TOMATIS,

Gilda - DISCO 4 - FACE B — APRENDA A LER EM 15 HORAS, s/d).

P
M
P
M
P
e
M
P
S
M
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Sobre essa atividade de estudo dos grupos consonantais, o Parecer (N°
392/68) emitido pelo CPOE sobre a Cartilha “Ler a Jato” considerava:

N&o correspondem a consecucao da finalidade visada:

- 0 processo ndo conduz a inducao dos referidos grupos

- n&o se trata de revisédo

- s8o duas aprendizagens distintas, a de um grupo consonantal e de
uma consoante simples.

- sdo duas ou mais consoantes que, num vocabulo, se pronunciam em
seguimento imediato e sdo inseparaveis (RIO GRANDE DO SUL,
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA DO ESTADO. PARECER
N° 392/68, p. 9)

Algumas palavras apresentadas na licAo ndo parecem ser usuais, comuns
ao vocabulario dos alunos, tais como gleba, glutdo®®, glifo, drupa, drilo. Nota-se que
o numero de licdes apresentadas na Cartilha “Ler a Jato” corresponde a vinte e
qguatro aulas, enquanto que, nos LPs em razéo de a professora integrar duas licbes
para trabalhar com letras que se assemelham em termos fbnicos, a apresentacéo da
numeracao das licdes foi alterada diminuindo o niumero de licbes.

No final do quarto LP, ainda, ha algumas recomendacdes aos aprendizes
com relacdo a leitura, indicando o que deveriam comecar a ler a partir daquele
momento fazendo comentarios sobre as indicacdes e titulos propostos e finaliza a

gravacdo com a seguinte mensagem®**:

N&o abandonem a sua grande amiga, a cartilha Ler a Jato, talvez
vocés ainda necessitem recorrer a ela. Pela leitura, um mundo novo se
abrir4 para vocés. Continuem os estudos. Auxiliem outras pessoas a

43 Segundo o Dicionario Michaelis (1998) glut&o significa adj+sm (lat gluttone) que, ou o que
come muito e com voracidade.
* 0O encerramento do Método Audiofonogréfico esta disponivel na integra faixa 13 do CD.
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se alfabetizarem, estardo assim contribuindo para o desenvolvimento
cada vez maior de nossa patria, o Brasil. Confiem em vocés e em sua
inteligéncia, ndo figuem a pensar que as coisas boas da vida estéo
reservadas aos outros. Cada um progride de acordo com os esforcos
gue fizer na direcdo de um objetivo, de um ideal. Se desejarem
verdadeiramente atingir o que sonharem para sua comunidade, para
sua familia ou para vocés mesmos, terdo sucesso, porque todos vocés
possuem grande valor conforme demonstram ao concluir este curso.
Desejo-lhes felicidade. Ao finalizar apresento-lhes uma méaxima que
espero ndo seja esquecida, a fim de que se transforme na varinha
mégica do sucesso, das vitérias, das conquistas. Querer é poder!
Querer é poder! Querer é poder! (TOMATIS, Gilda - DISCO 4 - FACE
B — APRENDA A LER EM 15 HORAS, s/d).

Esse discurso ufanista e “motivador” revela a crenca da professora pelo seu
material e método. Além disso, suas palavras finais evidenciam que a autora
realmente se envolveu e se engajou na campanha pelo fim do analfabetismo no
Brasil. Acreditava na alfabetizacdo, no método, nos materiais e nos professores.

Associada a essa visao redencionista e patridtica da profissdo docente, a
alfabetizacdo, a percepcdo da professora Gilda, também seguia essa mesma
perspectiva: através dela e do trabalho de todos e de cada um seria possivel o
sucesso pessoal e social. Mais do que apenas ensinar a ler e a escrever, com sua
proposta a professora imaginava efetivamente contribuir para o “desenvolvimento da
nacéao brasileira”.

Por fim, na proxima secdo, apresento 0s materiais de alfabetizacdo
complementares criados e produzidos pela professora Gilda e que compunham o
“Kit” de alfabetizacdo, quais sejam: o Caderno Série Jato 1° ano, o Livro de
Exercicios de Linguagem, denominado “Escrevendo a Jato”, 1° e 2° ano, e

finalmente o Livro de Matematica, 1° ano.

5.3. Materiais Complementares de Alfabetizacao

5.3.1. Caderno Série Jato — 1° Ano

O “Caderno Série Jato 1° ano” possui as mesmas dimensdes da Cartilha
“Ler a Jato”, porém mais simples A capa, por exemplo, é feita em papel cartona de
fundo azul, reproduz a mesma ilustragcéo da Cartilha “Ler a Jato”, porém com apenas

as cores azul branco e preto. Esse material se assemelha em termos de aspectos
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graficos aos demais livros também publicados pela Editora Tomatis - Livros
Didaticos. Contudo, na semelhancga entre a Cartilha “Ler a Jato” e o Caderno Série
Jato, pode-se considerar, seguindo Hébrard (2001, p. 127), que “o caderno se

esmera em imitar o livro”.

Figura 24 — Reproducao da capa do Caderno Série Jato 1° Ano — 12 ed., s/d
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

Entre os exemplares de que disponho, referentes a primeira edicdo do
“Caderno Série Jato”, nao constam o ano em que foram publicados; identifiquei
apenas algumas diferengas visiveis quanto ao material impresso. Um dos “Cadernos
Série Jato” apresenta folhas internas em papel sulfite branco com melhor
acabamento, enquanto que o outro “Caderno” foi impresso em papel jornal. De
acordo com a filha, devido aos custos, a professora Gilda Tomatis optou pela
substituicdo do papel sulfite pelo papel jornal na impressdo das tiragens posteriores
do “Caderno” (TOMATIS, Maria Lucia, Entrevista, 15/10/2010).

O “Caderno Série Jato” era utilizado em paralelo as atividades propostas
pela Cartilha “Ler a Jato” e pelos discos “Aprenda a Ler em 15 horas”, como ja foi
mencionado. Na primeira folha interna do “Caderno Série Jato”, denominada de
pagina de rosto, encontra-se escrito em caixa alta e negrito a palavra CADERNO,
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logo abaixo do nome h& um traco preto e a seguinte frase: PARA USO PARALELO
A CARTILHA LER A JATO

Centralizado na péagina aparece o nome completo da professora, dados sua
formacéo e profissdo e numero da edicdo, sem data. E ao pé da pagina o nome da
editora em caixa alta e negrito, local, ano e endere¢o da editora. Os desenhos,
assim descritos na ultima folha do livro, relativos a ilustragédo, sado de Cecilia Tavares
Teixeira. E o material foi impresso na Grafica Editora a Nacdo S. A.

Todas as paginas do “Caderno Série Jato” sdo numeradas no canto superior
e se estendem até a paginacao cinquenta e cinco. As Ultimas cinco péaginas do
“Caderno” destinam-se a “Apresentacao” do material. Nele, deveriam ser realizados
0s exercicios de treino grafico, copia e leitura instruidos pela professora, de acordo
com cada licdo. Nas paginas do “Caderno Série Jato” correspondentes aos numeros
49, 52, 53, 54, 55, constam familias silabicas, palavras diversas e nomes préprios
que ndo foram exploradas pela autora nos LPs, sendo considerados exercicios

adicionais. Hébrard (2007, s/p), ao definir ligdo e exercicio, destaca:

a licdo, é a ordem do saber que s6 se exprime quando perfeita. O
exercicio, ao contrario, é esta autorizacdo que a instituicio da ao
aluno, de mostrar suas tentativas, seus esforgos, seus fracassos, suas
dificuldades. Expor o0 momento da aprendizagem muito mais do que
seu resultado: é isso o exercicio.

Para o autor, assim se constitui 0 gesto didatico mais fundamental: o da
correcdo escrita (e ndo somente oral) do exercicio. O caderno é entdo o instrumento
através do qual o exercicio, a partir do século XIX, conquista definitivamente a
escola (HEBRARD, 2007, s/p). Embora o material em destaque aqui seja um
caderno impresso, a funcdo do exercicio, destacada pelo autor, se mantém nesse
suporte. Ao realizar o exercicio, sob o ‘comando’ de uma professora ou sob o
‘comando’ da voz da professora Gilda, através dos LPs, os aprendizes podiam
“‘mostrar suas tentativas, seus esforgos, seus fracassos, suas dificuldades”, ou seja,
“expor suas aprendizagens (HEBRARD, 2007).

Em cada pagina do “Caderno Série Jato”, estdo impressas em preto, as
letras, silabas, palavras e frases correspondentes a cada licdo trabalhada na Cartilha

“Ler a Jato” e nos discos.
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Figura 25 — Reproduc¢éo da pagina 6 e 7 do Caderno Série Jato, 12 ed., s/d
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

Segundo Bastos e Stephanou (2008, p. 2), “0 dominio da escrita implica um
conjunto de saberes e habilidades complexas: ndo soO identificar as letras do
alfabeto, mas desenha-las com clareza, destreza, dominio da médo e dos
instrumentos necessarios”. As atividades propostas no Caderno Série Jato indicam
para esse esfor¢co em fazer da escrita uma atividade “quase artistica”.

Também para o caso do “Kit” de Alfabetizacédo elaborado pela professora
Gilda Tomatis havia o principal instrumento da escrita: o lapis preto. Assim, a
Cartilha, o caderno e o lapis, formam o conjunto “completo” para o ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita. Uma das principais idéias, entdo, que
sustentava esse conjunto de material era a de que em qualquer tempo ou espaco o
aprendiz poderia efetivamente desenvolver sua aprendizagem e executar 0S
exercicios.

Ao se referir a escrita, Hébrard (2001, p. 137) afirma que “por meio do
exercicio, passa a acontecer ndo somente uma técnica do corpo, mas também uma

técnica intelectual especifica feita do saber de fazer graficos”. O autor considera que

fazer exercicios € aprender a apresentar. E preciso aprender a tomar
essa expressdo em todos os sentidos. Apresentar, isto é, guiado por
uma preocupacdo constante de limpeza, de boa manutencdo, de
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elegancia ingénua ou afetada, fazer do caderno o pequeno teatro do
saber escolar (HEBRARD, 2001, p.137).

Em relagédo ao aspecto da composicdo do “Caderno Série Jato”, a autora

destacou neste topico que

na composi¢cdo do Caderno constam letras desenhos que, dadas as
circunstancias, nao apresentam a homogeneidade dos tipos graficos,
mas serdo guias permanentes para o aluno, em melhores condicdes
do que as transcricbes do quadro-negro para O seu caderno
(TOMATIS, Gilda — CADERNO SERIE JATO, s/d, p. 57).

Nesse sentido, a professora Gilda acreditava que era mais vantajoso para o
aluno ter um caderno® que ja viesse com “o desenho e a grafia” de letras, silabas,
palavras e frases que vinham sendo trabalhadas na Cartilha “Ler a Jato” para que
assim pudessem fazer a cépia das mesmas no respectivo caderno sem precisar
fazer as transcrigdes diretamente do “quadro-negro”, como ela menciona na citagéao
acima.

Além disso, no inicio das linhas do “Caderno Série Jato”, existem pontinhos
nos quais os alunos deveriam se guiar para comecar o tracado e a escrita das letras,
silabas, palavras e frases e que jA se encontravam no respectivo caderno e que
fazem referéncias as atividades trabalhadas nas licdes da Cartilha “Ler a Jato” e do
“Método Audiofonogréafico” de alfabetizacao.

Sobre o nimero de paginas do livro, a autora mencionou ainda ter levado
em consideracdo a realidade econémica dos pais na producédo, tornando assim o

material mais barato para facilitar a aquisicdo dos mesmos. Escreveu ela:

Considerando a realidade econ6mica e a valorizacdo dos pais ao
material escolar, foi necessario limitar o nimero de paginas a fim de
gue o preco do Caderno se tornasse acessivel a maior nimero de
alunos, embora omitindo ricas sugestbes de atividades (TOMATIS,
Gilda — CADERNO SERIE JATO, s/d, p. 57).

* No grupo de pesquisa HISALES, diferentes estudos tem sido feitos (PERES, 2008c;
PERES & BARUM, 2008, 2009; PORTO & PERES, 2009; PERES, 2010a, 2010b; PERES &
DIETRICH & BARUM 2011) sobre cadernos, tem contribuido para abrir novas perspectivas
de pesquisa e andlise no campo da histéria da alfabetizacdo, e ainda a partir de sua
materialidade, suporte e aspectos graficos entender melhor o cotidiano escolar e o ensino
da leitura e da escrita.
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Em virtude da questdao econdmica, a professora justifica que o material
continha apenas exercicios basicos referentes as licdes trabalhadas na cartilha e
complementa afirmando que cabe ao professor ampliar os exercicios em seu

trabalho diario com os alunos. Assim afirmou:

Por esse motivo ele contém apenas 0s exercicios basicos,
correspondentes a dos fonemas introduzidos em cada licdo. Cabe ao
professor  dar-lhes  amplitude e variedade, continuando,
posteriormente, com Escrevendo a Jato (TOMATIS, Gilda -
CADERNO SERIE JATO, s/d, p. 57).

Em relacdo as letras script utilizadas no “Caderno Série Jato”, a autora
justifica:
No “Script” foram introduzidas modificacbes porque a experiéncia
demonstrou que, com essas alteracbes, o periodo exigido para a
passagem a escrita cursiva fica bastante reduzido, no maximo a uma
semana, além de melhorar a legibilidade. Esta conclusdo é fruto de
experiéncias alicercadas no método cientifico, elemento bésico que
deve nortear todas as atividades dos individuos e, principalmente, as
gue se referem ao setor educacional, a fim de evitar fracassos tantas
vezes constatados na area da orientagdo, com prejuizos incalculaveis

para o educando (TOMATIS, Gilda — CADERNO SERIE JATO, s/d, p.
57).

Além de justificar a ado¢do da letra script em seu material, alega que fez
essa opcao para evitar prejuizos para o educando, tomando como base experiéncias
desenvolvidas setor educacional e as “bases cientificas”, referindo-se talvez aos
debates existentes no Rio Grande do Sul sobre as vantagens do uso das letras
script. (PERES, 2003).

No “Caderno Série Jato”, a professora Gilda Tomatis expde novamente
alguns dos resultados obtidos com a pesquisa realizada junto aos professores no
estado do RS em 1968.

No entanto, a porcentagem que ela apresenta neste “Caderno Série Jato”
sobre a Cartilha “Ler a Jato” diferem das que constam na contracapa dos discos de
vinil, alegando que o levantamento realizado naquele momento ainda ndo havia
atingido a sua fase final. Os dados que se encontram no “Caderno Série Jato” sao

descritos a seguir:
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PORCENTAGEM DE PROMOCAOQ:

Nas Escolas Estaduais — 73%

Nas Escolas Municipais — 73%

Nas Escolas Particulares — 95%

Nas Escolas de Porto Alegre — 85%
Pareceres Favoraveis:

Pais de alunos — 99,9%

Professores — 96%

Interesse e atitude dos alunos — 97%

A professora Gilda Tomatis também destaca:

Esta Cartilha Ler a Jato, apesar do elevado indice de promocao que
vem obtendo, ndo mereceu ser incluida, pelos érgaos técnicos, entre
os livros que estdo sendo distribuidos, gratuitamente, aos escolares,
através do Ministério de Educacdo e Cultura (TOMATIS, Gilda —
CADERNO SERIE JATO, s/d, p. 58).

Neste trecho, selecionado do “Caderno Série Jato”, a professora Gilda
Tomatis talvez referia-se ao fato de ter recebido o parecer desfavoravel do setor
técnico do SEC/RS. Possivelmente entendia que, se a mesma tivesse sido aprovada
pelo CPOE, a cartilha poderia ter sido incluida na compra e distribuicdo as escolas
pelo governo federal através do MEC. Esse fato revela mais uma vez que o campo
da alfabetizacdo €, também, permeado por conflitos e disputas e que nele estdo em
constante agao “lutas de representacées” (CHARTIER, 1990), especialmente no
sentido da imposicdo de um grupo profissional (técnicas educacionais, autoras,
editoras, etc) a outro (especialmente pais e professores) de um método ou de um
material sempre considerado, no caso dessas lutas, como melhor que outro.

No toépico de “Apresentacdo” exposto no “Caderno Série Jato” 1° ano, a
professora Gilda Tomatis finaliza apresentando um roteiro orientando o professor na
forma com que deveria proceder no momento da transicdo da letra script & cursiva
qgquando percebesse que seus alunos estivessem alfabetizados, visto que a
professora se preocupava com a caligrafia dos alunos. Acreditava que se o aprendiz
tivesse uma caligrafia ilegivel, como a ‘mistura’ de sinais gréficos, esta poderia ser
uma “deficiéncia” que acarretaria dificuldades quando chegasse ao curso secundario
(TOMATIS, Gilda— CADERNO SERIE JATO, s/d, p. 58).

Nesse sentido, pode-se refletir acerca daquilo que Bastos e Stephanou
(2008, p. 4) afirmaram em seu trabalho sobre caligrafia. Segundo as autoras, “o erro
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ou rasura denotam incuria, inaplicacdo e expressam inaptiddo para o futuro de ser
um bom aluno”. Assim, a professora Gilda procura prezar uma boa letra, correta,
legivel, “limpa”, sem rasuras ou “misturas de caracteres.

Nessa perspectiva, a professora Gilda Tomatis dirigia esse roteiro aos

educadores, nomeado como “Normativas”.

NORMATIVAS

Os exercicios apresentados devem ser ampliados e variados, a critério
do professor, conforme as condi¢des da classe.

Ao realizar os exercicios escritos, ao mesmo tempo que escreve, 0
aluno ird acompanhar o movimento da mao com a articulagdo
correspondente. Exemplo para a silaba la: ao iniciar a escrita, o aluno
aperta a ponta da lingua no céu da boca e, enquanto vai escrevendo o
a, até termina-lo. Realizar exercicios preparatérios no quadro-negro,
com esse objetivo. Se néo for atendido este importante aspecto,
exercicios de coépia ficardo reduzidos a simples desenhos de letras
tendo como consequéncia o fato comum, principalmente, nas classes
de recuperagdo em que, pelo acumulo de repeticdo, os alunos
apresentam boa caligrafia, mas ndo sabem ler, nem fazer ditado. O
tracado inicial das letras deve merecer atencdo cuidadosa do
professor, a fim de ndo exigir modificagdes ou provocar deformacdes
por ocasido da passagem para a escrita cursiva. Ex.. o i deve ser
iniciado com um trago vertical, de cima para baixo; o e a iniciam-se
com uma linha curva, de cima para baixo, e da esquerda para a direita;
Um cuidado especial deve ser dispensado a curvatura final das letras,
para nao exagera-la ou alonga-la muito para a direita, ocasionando
maior gasto de papel e menor rapidez na escrita.

A introducdo de novos fonemas deve ser paralela a revisdo daqueles
j& introduzidos. Assim, nas primeiras licbes, aprendizagem serd mais
lenta, aumentando a rapidez, progressivamente, a medida que o aluno
vai se tornando menos dependente do mestre. Assim para adultos que
tenham a condicdo basica, desejo de se alfabetizarem, apés a
aprendizagem do método, mais ou menos pela quinta licdo, pode-se
unicamente orientar quando a palavra basica e eles seguirdo sozinhos.
Na fase inicial do curso € ainda mais importante o atendimento
individual dos alunos. O professor precisa usar de todos 0s recursos a
fim de que se torne acessivel as diferencas individuais dos mesmos.
Até agosto e mesmo em inicio de setembro, pode ser tentada a
alfabetizacdo dos alunos que ndo vém acompanhando a turma, com
probabilidade de éxito (TOMATIS, Gilda — CADERNO SERIE JATO,
s/d, p.58).

Neste roteiro, a professora Gilda faz varias recomendacdes aos professores
no intuito de que garantissem o sucesso da alfabetizacéo. Ela orienta os educadores
a nao se limitarem apenas ao uso das atividades restritas na Cartilha “Ler a Jato”,
pelo contrario, sugere que os professores ampliem 0s exercicios propostos aos
alunos, voltem a atencdo para o tracado das letras e da escrita, que concedam

atendimentos individuais aos alunos na fase inicial do processo de alfabetizacéo e
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que se utilizem de todos 0s recursos necessarios para este processo se torne
acessivel e atraente a cada aluno.

A contracapa do “Caderno Série Jato” é idéntica a da Cartilha “Ler a Jato”,
mesmo sendo de edi¢cdes diferentes. As orientacdes da professora Gilda Tomatis
seguem todas praticamente em direcdo ao trabalho com as letras e com a
aprendizagem das silabas. Esse material denota, entre outras coisas, a atencdo que
a autora dava ao ensino simultaneo da leitura e da escrita, mas acima de tudo revela
a perspectiva de escrita: a mesma deveria ser ensinada com “elegancia’,
legibilidade, clareza e destreza. Trata-se de uma visdo mais formal da escrita, cuja
base principal é a copia.

Na subsecdo a seguir apresento, do conjunto de materiais para
alfabetizacdo produzidos por Gilda Tomatis de Freitas, o Livro de Exercicios de

Linguagem 1° e 2° ano “Escrevendo a Jato”.

5.3.2. Escrevendo a Jato: 1° e 2° Ano

O livro de exercicios de linguagem 1° e 2° ano “Escrevendo a Jato” teve sua
primeira edicdo em 1968 e também possui as mesmas dimensdes da Cartilha “Ler a
Jato” e do “Caderno Série Jato”.

Em relacdo a capa apresenta algumas modificagbes, embora as dimensdes,
a ilustracdo e as cores sejam a mesma da Cartilha “Ler a Jato”. A palavra
“Escrevendo” aparece no topo do livro, sob um tragco branco, ao lado do avido no
guadrado branco encontra-se escrito o restante do nome do livro “a Jato — 1° e 2°
ano”.

Assim como no “Caderno Série Jato”, no qual evidenciei diferencas em
relacdo ao aspecto material, a0 comparar a primeira edicdo com a segunda edicéo,
percebi que 0 mesmo aconteceu neste caso. O livro de exercicios de linguagem
“Escrevendo a Jato” da primeira edicao datada de 1968 possui uma qualidade e um
acabamento melhor do que da segunda edicdo; as folhas internas séo de papel
sulfite branco, enquanto que a segunda edicdo do mesmo livro, datado de 1975,

embora contenha o mesmo conteudo, apresenta folhas internas de papel jornal.



166

Na primeira pagina interna do livro, denominada de folha de rosto, encontra-
se escrito em letras grandes e pretas o nome do livro em script, “Escrevendo a Jato”.
Logo abaixo do nome, ha trago preto e as seguintes frases: “EXERCICIOS DE
LINGUAGEM - 1° ano — periodo de leitura intermediaria e 2° ano — fase inicial de
recapitulacdo. Centralizado na pagina, aparece o0 nome completo da professora,
dados de sua formacéao e profissdo e o ano da edi¢do. Ao pé da pagina, ha o nome
da editora em caixa alta e negrito, local, ano e endereco da editora. Os desenhos da
tltima folha do livro sdo de Cecilia Tavares Teixeira. O material foi impresso na

Gréfica Editora a Nagéo S. A.

Eccrevendo

Figura 26 — Reproducéo da capa do livro Escrevendo a Jato 1° e 2° Ano — 1° ed., 1968
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

O livro de exercicios de linguagem possui trinta e uma paginas, sendo que
as atividades sdo apresentadas a partir da pagina quatro e seguem até a pagina
vinte e sete.

O livro “Escrevendo a Jato 1° e 2° ano” se difere no “Caderno Série a Jato”
no que se referem as atividades que ambas propdéem. No “Caderno Série Jato”, o
aluno deve realizar exercicios de copia, ou seja, encher linhas das letras, silabas,

palavras e frases que ja constam no caderno, enquanto que, no livro “Escrevendo a
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Jato”, o aluno resolve os exercicios de linguagem propostos pela professora, como
separar as silabas, completar, formar frases, entre outros.

A primeira pagina do livro “Escrevendo a Jato” é destinada aos professores,
sob o titulo: “Aos professores primarios”, a autora os homenageia e agradece em
seu nome e em nome dos pais de alunos por terem se disposto a testar a Cartilha

“Ler a Jato”. Em um dos trechos, ela menciona:

Comprovando, entdo, sua eficiéncia, reformulando conceitos,
permitiram que milhares de criangas e adultos abandonassem as
classes de primeiro ano, ou de recuperacdo, que ha varios anos
vinham frequentando sem lograrem alfabetizar-se e, por isso,
inadequadamente, considerados excepcionais. Ficou, assim,
demonstrado que a deficiéncia ndo se encontrava no educando, mas
na orientagdo dada ao ensino. [....] 0 exemplo destes professores de
elite atinja setores mais amplos e de maior responsabilidade,
permitindo que as legibes de “excepcionais” das classes de
recuperacdo, das escolas brasileiras, manifestem sua capacidade,
sigam sua trajetéria no campo da cultura e cedam seus lugares
agueles que aguardam, ansiosamente, oportunidade para desvendar o
mundo das letras (TOMATIS, Gilda — ESCREVENDO A JATO, 1968,

p. 3).

Assim, a professora Gilda destaca que a deficiéncia na aprendizagem da
leitura e da escrita, ndo estaria no aluno e sim na orientacdo dada a ele pelo
professor, ou seja, na maneira pela qual os educadores vinham ensinando seus
alunos. A professora Gilda denominou os professores que se dispuseram a testar a
cartilha “Ler a Jato”, na ocasido, como “professores de elite”. Evidenciando que os
educadores gque testaram e aplicaram as licbes da cartilha “Ler a Jato” em sala de
aula, além de terem revistos seus conceitos com relagdo ao ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita podem ter contribuido de forma significativa para que os
alunos que haviam sido considerados “excepcionais”, tivessem tido novas
oportunidades de alfabetizarem-se, alcancando assim o tdo desejado sucesso na
escola.

Em relacdo aos exercicios do livro de linguagem, todos eram numerados. No
total, o livro apresenta cento e quatorze exercicios, todos diversificados que
envolvem acdes como, por exemplo, completar frases, separar silabas, formar
palavras, escrever; copiar, desenhar, ler e desenhar, assinalar a palavra que o
desenho representa, sublinhar, responder, assinalar, colocar a pontuacéo, colocar
palavras em ordem. Os exercicios sdo curtos entre quatro e seis tipos de exercicios

sao apresentados por pagina.
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11. Completa:

0Sapo — 08 ......... OmAabe — 08 .. ...
OPato — 08 ......c.on amala —as ......... 2
avela —as ......... a bola — a8 ...iiinila.
odedo — 08 ......... O tatu — 08 Cin e

12. Completa as palavras abaixo com as letras ss.
Depois, copia essas palavras.

mi....a — .......... ma....8 — ...........
pa..ear — .......... no O — terirennnnn
ama...8 — ............ pa ado— .......c....

13. Escreve o nome de 4 brinquedos.

1T INENE N N, | 2 o S R

B s S s K st e W S
14. Completa estas frases com nomes de coisa.

A e é gostosa.

Este .......... é barato.

ORde et e ?

Minha®. ... ... é azul.

15. Escreve palavras que digam o contrario.
BORito — ..o inaes BENG — oo s s
doce e e BAIXO — s s s

16. Escreve seis nomes de animal.

e S B A e sl e s e
e e e e A O O QP DA T
3 LE AR o A B e e e s e

Figura 27 — Reproducéo da péagina 6 do livro Escrevendo a Jato 1° e 2° ano - 1° ed., 1968
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

Segundo Amancio (2002, p. 39), a relagao a exercicios do tipo “copie, cubra,
ligue, marque as palavras certas com ‘xX’, forme palavras, separe silabas, ponha os
nomes nos desenhos, complete”, etc, evidencia que estes atividades “sdo
controlados, repetitivos, artificiais” (AMANCIO, 2002, p. 39). Contudo, é preciso
entender que historicamente essas sao as atividades consideradas adequadas e
especificas ao campo da alfabetizagdo. Desde a época em que a professora Gilda
produziu esse material até os dias atuais (PORTO & PERES, 2009; PERES, 2009),
especialmente o trabalho com a composicado e decomposicao de palavras e silabas
€ recorrente no ensino da leitura e da escrita.

Sobre os desenhos, todos sdo em preto e branco, podendo ser eles
coloridos pelos proprios aprendizes. Nas paginas vinte e nove e trinta, que
correspondem a “Justificativa”, a professora descreve as razdes que a motivaram a
produzir o referido livro. Sob o principal argumento de que desejava suprir, em parte,

a deficiéncia de tempo nos horarios escolares, o livro de exercicios de Linguagem
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“Escrevendo a Jato” foi publicado para complementar a Cartilha “Ler a Jato”. Além
desses, a autora apresentou outros argumentos que a teriam motivado a publicar o

livro de exercicios:

E um fato real que o ensino da linguagem apresenta deficiéncias em
composicao, ortografia, etc., ndo s6 no término do curso primario,
como em outros niveis de ensino.

Para exemplificar, pode ser citado um caso comum que aparece em
trabalhos escolares: ao separar uma palavra, por necessidade de
mudanca de linha, a separacdo de silabas ndo é efetuada
convenientemente.

Isto demonstra que as fases da aprendizagem, relativas a este item
programatico, ndo atenderam convenientemente a todas as suas
areas.

Entre outras causas, pode ser citada como a de maior relevancia — o
fator tempo:

- 0 horério escolar € reduzido.

- algumas escolas funcionam em 3 ou 4 turnos.

- em escolas de mestre Unico, sdo atendidos simultaneamente os
varios niveis do curso primario.

Nestas circunstancias, ndo é possivel discordar de que trabalhos
escolares, realizados fora do horario escolar, venham a se tornar
necessarios. Entretanto, considere-se que o periodo de atendimento
direto ao educando serd restringido se dele subtrair o tempo
empregado, quer na escrita de temas no quadro pelo professor, quer
na copia dos mesmos pelos alunos.

Esta cépia apresentada, freqlientemente, ocasiona erros de ortografia
e supressdo de palavras, o que facilmente pode ser comprovado,
manuseando-se cadernos escolares.

Se, com a preocupagéo de “ganhar tempo”, os temas forem escritos
sob ditado, as deficiéncias acima citadas apresentar-se-80 mais
acentuadas.

Outro aspecto a considerar é que a fixacdo ou integracao de novos
conhecimentos, permanéncia da aprendizagem ou mudanga no
comportamento exige um treinamento mais ou menos longo, em
situagdes diversas, subordinando-se, ao fator tempo (TOMATIS, Gilda
— ESCREVENDO A JATO, 1968, p. 29).

Esses argumentos envolvem situagbes escolares diversas; contudo, o
aspecto relacionado ao tempo se destaca e chama a atencéo, visto que a professora
preocupou-se em elaborar um material de apoio para atividades escolares, mas
também extaescolares, além de prever a possibilidade da alfabetizacdo em 15
horas.

A professora deixou evidente que pretendia ampliar e reeditar esse livro
incorporando novas sugestdes e atividades apresentadas pelos professores, apés
um periodo de experiéncias. Assim como a Cartilha “Ler a Jato”, os livros

complementares de alfabetizacdo também eram vendidos para as livrarias e a todos
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que se interessavam individualmente. Essa forma de comercializacdo da obra, além
de ter sido confirmado pela filha da autora, também foi possivel identificar em um
dos exemplares localizados na pesquisa, datado de 1968, referente a primeira

edicdo, mais especificamente na folha de rosto, no canto superior direito, um

46
|

carimbo da Livraria Mundial™ de Pelotas/RS. Esse aspecto revela formas e lugares

de comercializacdo da obra. Um aspecto que merece destaque é a imagem
referente ao “indice” do livro “Escrevendo a Jato”. E organizada por assunto e se
justifica em funcéo da preocupacdo evidente da professora com a aprendizagem

dos alunos nesses quesitos, conforme mostra a reproducao abaixo:

iNDICE

Acgido — 46, 47, 53, 62, 71, 75, 92, 99

Composicio — 28, 43, 78, 88, 93, 98, 103, 107, 112, 114
Completar frases — 1, 10

Completar palavras — 3, 9, 12, 44, 102

Ditado - 27, 36, 55, 79, 81, 90

Formar frases — 21, 26, 33, 37, 69

Formar palavras — 4, 6, 20, 34, 39, 40, 59, 87, 110
Interpretacdo — 7, 18, 50, 61, 74, 83, 95, 105

Letra maiuscula — 8, 23, 60

Nomes de animal - 16, 35, 45

Nomes de coisa — 13, 14, 19, 68, 72, 97

Nomes de pessoa - 2, 25, 30, 41, 49, 51

Ordenacio de palavras — 66, 76, 106

Palavras de mesmo sentido — 58, 65, 70, 77, 84, 111
Palavras de sentido contrario — 15, 54, 94, 100, 104
Pontuagio — 63, 91, 101

Profissdo — 32, 42, 57, 108

Qualidade - 24, 29, 31, 38, 80, 89, 96

Separacdo de silabas — 2, 17, 48, 56, 67, 113
Vocabulario — 11, 22, 52, 64, 73, 82, 85, 86, 109

31

Figura 28 — Reproduc¢éo do indice do livro Escrevendo a Jato 1° e 2° ano - 12 ed.,1968, p.31
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

*® Entretanto, mesmo tendo entrado em contato com os responsaveis pela livraria na
tentativa de obter mais informagdes sobre esse processo que envolvia a compra e venda
destes livros, ndo obtive sucesso, pois 0s responsaveis pela livraria alegaram ndo ter
registros sobre este material em seus arquivos, dado o periodo de tempo em questao.
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No item final de encerramento do livro, h4 algumas consideracdes em
relacdo a maneira com que as atividades deveriam ser trabalhadas pelos

professores junto aos seus alunos.

CONSIDERACOES:

- A ordem em que sdo apresentados os exercicios pode ser alterada, a
criterio do professor, sendo féacil sua localizagdo, em face da
numeracao continuada.

- O indice apresenta os assuntos reunidos, mas ndo é conveniente
que todos o0s exercicios, de um mesmo item do conteltdo
programatico, sejam dados em seqUéncia. Experiéncias tém
demonstrado que o0 exercicio intermitente € mais eficaz, na
permanéncia de determinado comportamento, do que 0 exercicio
continuado.

- Os exercicios realizados com falhas ou deficiéncias ndo devem,
simplesmente, ser assinalados nos cadernos dos alunos. Estes devem
receber orientacdo para se capacitarem a refazé-los corretamente.

- Quando se verificar que um numero apreciavel de aluno nao realiza
de modo conveniente algum exercicio, este deve ser considerado
como uma deficiéncia do ensino e servira, indiretamente, para
avaliacao do trabalho docente. Cumpre investigar se ha necessidade
de repetir todas as fases da aprendizagem dessas informagdes, ou
talvez dar maior objetividade, ou usar linguagem mais acessivel.
(TOMATIS, Gilda — ESCREVENDO A JATO, 1968, p. 30).

Estas orientacdes também evidenciam que 0s exercicios propostos nao
eram restritos e que deveriam ser ampliados pelos professores, de acordo com o
andamento das aprendizagens de suas turmas. A autora destaca o cuidado que o
educador deveria ter com as “deficiencias” ou “falhas “ dos alunos com a escrita, ou
seja, com os erros cometidos. Ela alerta que essas “falhas” ndo deveriam ser apenas
mostrados aos alunos mas que eles deveriam ser orientados para que fossem
corrigidos e refeitos. A contracapa do livro de exercicios Linguagem “Escrevendo a
Jato” também é a mesma da Cartilha “Ler a Jato” e do “Caderno Série Jato”.
Completando o material de alfabetizagdo, havia ainda o livro de Matemética, cujos

aspectos destaco na subsec¢ao seguinte.

5.3.3. Matematica 1° ano

O livro de “Matemaética - 1° ano” igualmente apresenta as mesmas

dimensdes dos demais materiais produzidos pela professora Gilda, porém com uma
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ilustracdo diferenciada. A ilustracdo da capa é em tons de verde, amarelo, azul,
branco, laranja, rosa e preto.

Na parte superior da capa, encontra-se escrito o nome do livro em negrito
“‘Matematica 1° ano” e logo a abaixo aparece uma menina loira de olhos azuis, de
vestido e sanddlias cor de rosa segurando com o braco estendido quatro baldes
coloridos com calculos matematicos encostada numa arvore sobre a grama verde
repleta de flores com uma borboleta amarela. Embora a ilustracdo seja diferente dos
demais materiais, o livito e as cores continuam nos remetendo ao periodo
nacionalista vivenciado pelo pais. Essa primeira edi¢cdo do livro é datada de 1970, a
capa e a ilustracdo sao de Synthia Kun. E o livro também é editado pela Editora

Tomatis.

T ano

Matematica

Figura 29 — Reproducéo da capa do livro de Matematica 1° ano 12 ed.,1970
Fonte: Acervo privado da pesquisadora

As paginas internas do livro sdo de papel jornal. Na primeira pagina do livro,
encontra-se escrito um pouco acima do centro do nome do livro em letra script, e em
preto “Matemética 1° ano”, logo acima no topo do desenho de uma escada, a

palavra “Reformulada” abaixo na outra extremidade a esquerda a palavra

“Tradicional”. Dessa forma, a professora Gilda Tomatis poderia estar querendo
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demonstrar o “avango” da matematica nesse periodo. Em seguida, aparece o nome
completo da professora, dados de sua formagéo e profissdo, o nome da ilustradora,
0 ano da edicdo. Ao pé da pagina, ha o nome da editora em caixa alta e negrito,
local, ano e endereco da editora, porém sem apresentar os dados da impresséo. As
atividades tém inicio na pagina quatro e sao apresentadas até a pagina oitenta e
oito.

As atividades propostas no livro exploram nocdes de posicdo, tamanho,
lateralidade, quantidade, conjuntos, sinais (igual e diferente), nocdo de maior, menor
leitura de sentencas, par e impar, compor e decompor, horas nogcédo de valores
adicdo e subtracdo, dezena e unidade, célculos com duas parcelas, numeros
ordinais, dentre outros. Os exercicios, como completa, copia, pinta, assinala, vamos
contar, marca, liga, indica, 1€, escreve, efetua, coloca, descobre, resolve, continua,
inventa, observa, decompdem, representa, arma e efetua, entre outros exercicios,
evidenciam a variedades de atividades que sdo trabalhadas no livro. O livro é
composto de cem péaginas e apresenta um total de duzentos e cinquenta e sete

exercicios.

Completa:
Léda tinha : \&,J Um rebentou.

Ficaram ...... baldes.

Mamae comprou @ @ © © Gastou dois.

Ficaram ovos.

Copia:

0-1-2-3-4-5-6-1717

Coloca em ordem éstes nuimeros, come¢ando pelo menor que é
o=l

7-3-2-5-1-4

Completa a série, tirando um.

oGl SN P

e

Figura 30 — Reproducao da pagina 23 do livro de Matematica 1° ano 12 ed. — 1970
Fonte: Acervo privado da pesquisadora
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A partir da pégina oitenta e oito, a autora passa a apresentar o livro,
expondo 0s objetivos pretendidos com a referida publicacdo. Ela fez algumas
consideragdes sobre a “Matematica Moderna” na pagina oitenta e nove, alegando
inclusive que o livro ja atendia essa nova reformulacdo do ensino da Matematica. O
livro termina com duas paginas reservadas ao indice e no verso da contracapa
interna, ha o Apéndice, novamente informacdes referentes a Educagdo Moral e
Civica, Constituicao, Carta Magna semelhante a Cartilha “Ler a Jato”. A contracapa
€ igual as demais obras.

No topico “Apresentacédo”, esta destacado:

A quase totalidade dos livros textos de Matematica, para o curso
primario atualmente publicados, apresentam orientagdo moderna ou
reformulada, enquanto a maioria do magistério ndo se encontra
preparada para usar tais livros, dificultando a indicacdo da bibliografia
para os alunos. Nao parece provavel que, a curto prazo, todos os
professores tenham oportunidade de freqlentar cursos para se
atualizarem nesse setor (TOMATIS, Gilda, MATEMATICA, 1970, p.
88).
Em relacdo a questao dos cursos e das publicacfes referentes a Matematica
Moderna, Miorim (2005) afirma que a difusdo das idéias a respeito essa tematica

aconteciam especialmente através

dos cursos organizados pelo Grupo de Estudos do Ensino da
Matematica — GEEM*’, com apoio do MEC e da Secretaria de Estado
e da publicacdo dos primeiros livros didaticos de acordo com essa
nova orientacdo, a partir da primeira metade da década de 60
(MIORIN, 2005, p. 7).

A professora Gilda ressaltou ainda que a Editora Tomatis havia recebido
muitas solicitacdes por parte de diretores e professores, no sentido de que materiais
pedagogicos fossem produzidos para suprir essa lacuna bibliografica. Segundo
Gilda Tomatis, “ndo parecia razoavel que, numa época de tantas transformacoes,
tanto progresso, em que todos visavam evoluir, se apresentasse um Manual com
orientagdo estritamente tradicional” (TOMATIS, Gilda — MATEMATICA, 1970, p. 88).

Aspecto importante que nos remete ao circuito das comunicacdes de

Darnton (1995), na medida em que os documentos evidenciam que a professora

*" GEEM*, fundado em outubro de 1961 por professores do Estado de S&o Paulo.
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Gilda incorporou a sua producdo didatica algumas das influencias intelectuais
vivenciadas no momento pelos educadores, no final da década de 1960, com
relagdo ao “Movimento da Matematica Moderna”.

A partir dessa perspectiva, a autora alegou que seu livro de “Matematica 1°
ano”, poderia colaborar com a obra educacional e que, para alguns, este livro
poderia ser de grande utilidade e dispensaveis para outros, ja que, segundo ela,
havia pouca bibliografia atualizada em relagdo a Matematica Moderna. Afirmou,
portanto, que a partir destes fatores resolveu dar a este livro uma “orientagao de
transicdo entre o tradicional e o moderno, apresentando, de maneira suave, 0S
primeiros degraus da reformulacdo no ensino da Matematica” (TOMATIS, Gilda —
MATEMATICA, 1970, p. 88).

Para autores como Miorim (2005) e Alves (2009; 2010a; 2010b; 2011), a
modernizacdo do mercado editorial nessa época contribuiu para a inclusdo dos
conteldos propostos pelo Movimento da Matemética Moderna, principalmente
através dos livros didaticos.

Nesse sentido, a Miorin (2005, p. 7/8) destaca:

Livros didaticos de Matematica contemplando aspectos da Matematica
Moderna comecgaram a surgir no cenario brasileiro a partir de meados
da década de 1960, em um momento de modernizacdo do setor
editorial brasileiro. Essas mudancas dizem respeito as dimensfes dos
livros, as caracteristicas de sua encadernagdo, a qualidade de
impressao, a incorporacdo gradativa de uso de cores, ao uso de
recursos visuais e a uma melhor distribuicdo do espaco. A editoragdo
utiliza cores e outros recursos para destacar o inicio dos capitulos, as
curiosidades, as notas, 0s lembretes amigos, o0s resultados
importantes, inclui figuras em espagos que ndo apresentam textos, etc.
Esses novos recursos editoriais forneceriam elementos reforcadores
para a introducdo dos conteudos modernos e de novas abordagens
(MIORIM, 2005, p. 7/8).

Para a professora Gilda Tomatis, o ideal seria que

todos tentassem se atualizar, tendo em vista as dificuldades que os
estudantes vém encontrando, ap0s 0 curso primario, por
desconhecerem totalmente a orientacdo reformulada do ensino da
Matematica, seu vocabulario e sua significacdo. As ordens que
acompanham cada exercicio ndo significam que desde o inicio do
curso devam os alunos estar capacitados a decifrd-las. Poderéo,
entretanto, ser Uteis a professores leigos, bem com h& outras pessoas
gue colaboram na obra educacional, dispensando o Manual do
Professor, despesa que para muitos seria inacessivel. (TOMATIS,
Gilda - MATEMATICA, 1970, p. 88).
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Nota-se que mais uma vez a professora expfe sua preocupacdo com a
dificuldade e a falta de recursos financeiros por parte dos professores para a
aquisicdo de materiais didaticos e pedagogicos que pudessem auxilia-los na sua
pratica pedagodgica.

Esse importante aspecto no “circuito das comunicag¢des” proposto por
Darnton (1995), o da conjuntura econémica e social, parece ter sido levada em conta
pela professora Gilda a ponto de té-la influenciado a replanejar as suas publicacoes,
tendo em vista uma forma de ofertar um material didatico de menor custo aos
educadores para que assim tivessem acessO aos novos conceitos e tendéncias
pedagdgicas, como, por exemplo, no caso em questdo, os da Mateméatica Moderna

divulgados na época em que ela produziu o material. Diz ela:

Levando em consideracdo o aspecto econdémico de professores e
alunos, o planejamento inicial deste livro sofreu modificag6es quanto
ao numero de péaginas, bem como a apresentagdo, tipo de papel,
colorido, etc. Sem perder de vista o objetivo especifico de seu
conteudo, na elaboracéo de — Matematica, 1° ano — esteve presente a
relacéo poder aquisitivo do aluno x preco do exemplar realidade que a
Autora levou em consideragdo, a fim de suprir a deficiéncia
bibliografica, em campo mais amplo (TOMATIS, Gilda -
MATEMATICA, 1970, p. 88).

De acordo com Bittencourt (2008, p.190), “o livro didatico
independentemente da condicdo do professor, no decorrer do século XIX
transformou-se em uma ferramenta de trabalho indispensavel na sala de aula”. O

que, segundo a autora, determinou que,

Nnos anos seguintes, o aperfeicoamento técnico na fabricacdo do livro e
a possibilidade de ser consumido por um numero cada vez maior de
alunos aliada a continuidade de uma precéaria formagdo do corpo
docente fizeram do livro didatico um dos simbolos da cultura escolar,
um depositario privilegiado do saber e a ser ensinado
(BITTENCOURT, 2008, p.190).

No sumario do livro de Matematica, estdo elencados ainda alguns objetivos

a serem alcancados com a publicagéo da obra, como, por exemplo:

- Suprir a deficiéncia de bibliografia atualizada, dentro de modico valor
aquisitivo.

- Dar oportunidade aos professores de conhecer a atual nomenclatura
da Matematica, familiarizar-se com novos termos, integra-los em seu
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vocabulario, para, posteriormente, usa-los com seguranga em suas
aulas.

- Demonstrar aos professores que a Matematica Moderna ndo € um
estudo complicado, inacessivel como muitos a conceituam e outros a
apresentam em ambiguas explanacées.

- Levar uma mensagem de solidariedade aos abnegados professores
gue mais afastados se encontram dos centros urbanos e, além de
privacdes diversas, tém maiores dificuldades em acompanhar o
progresso cultural (TOMATIS, Gilda — MATEMATICA, 1970, p. 89).

Aqui se percebe o empenho e uma preocupacao da professora em produzir
um material que viesse ao encontro das necessidades e expectativas dos
educadores, segundo ela, carentes de recursos financeiros e de referéncias e
bibliografias sobre o tema. Nesse sentido, ela dedicou um espaco para falar sobre a

Matematica Moderna no livro e na qual salientou que

o professor que deseja integrar-se na Matematica Moderna necessita,
em primeiro lugar, precisar o que esse termo significa.

Para muitos, Matemética Moderna é uma Matematica que surgiu na
atualidade. Isto é falso. Ela ndo sofreu alteracdo em sua esséncia.
Verdadeiro serd considerar Matematica Reformulada o que significa
reformulacdo na orientacdo do ensino, na interpretacdo dos fatos
matematicos. O ensino tradicional buscava a memorizagdo; o ensino
moderno baseia-se na interpretacdo, na significacdo dos fatos
matematicos, das operacdes. Leva o aluno a compreender o porqué
daquilo que faz. Isto ndo quer dizer que as criancas ndo precisem mais
dar resposta automatica aos fatos fundamentais das operacoes.
Entretanto, se elas compreenderem esses fatos, através de exercicios
variados, na fase de treinamento, atingirdo a automatizacdo com mais
facilidade. Inicialmente, a crianca deve ter oportunidade de usar
material concreto para compreender as situa¢cdes matematicas, numa
grande diversidade de exercicios. Progressivamente, deve o professor
ir proporcionando a transicdo do concreto para o abstrato, a fim de
liberar o aluno do material manipulativo, substituindo-o por simbolos e
sinais. (TOMATIS, Gilda - MATEMATICA, 1970, p. 89).

Das paginas oitenta e nove a pagina cem, a autora apresenta de forma
resumida alguns conteddos matematicos, descrevendo o que sdo e de que forma
deveriam ser abordados e trabalhos pelos professores em sala de aula. Esses
conteudos sé&o apresentados sob os seguintes titulos: Simbolo, NUmero — Numeral,
Sistema de Numeracao, Numerais Ordinais, Numerais Romanos, Conjunto, Simbolo
do Conjunto, Conjunto Unitario, Conjunto Vazio, Conjuntos Iguais, Conjuntos
Equivalentes ou Equipolentes, Conjunto Universo, Subconjunto, Correspondéncia
Biunivoca, Operagbes Aritméticas, Propriedades da Adi¢cdo, Subtracgéo,

Multiplicac&o, Divisdo, Sentenca Matematica, Forma Operacional, Problema, termos
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que foram incluidos no vocabulario matemético pelo Movimento da Matematica
Moderna.

Para finalizar, saliento que foi possivel apresentar, comentar e analisar
aspectos do conjunto dos materiais ndo so produzidos como editados por Gilda de
Freitas Tomatis, que, no intuito de contribuir com a “grande campanha de
erradicagdo do analfabetismo® e assim colaborar na “grande obra de
desenvolvimento da nagao brasileira”, disponibilizou uma cartilha cuja base era o
método fonético e todos os “satélites” possiveis e considerados importantes na sua
perspectiva: caderno de atividades “Série Jato”, livro de exercicios de linguagem
“Escrevendo a Jato”, livro de “Matematica”, e o mais inusitado de seu “programa de
alfabetizacao”, ou seja, os quatro LPs nos quais gravou — pacientemente — todas as
licbes da cartilha em um esforco de transpor oralmente todos os fonemas da lingua
portuguesa de forma que o professor os “reproduzisse” em sala de aula ou que o
aluno, de forma individual, especialmente os adultos, aprendessem sozinhos e

vencessem o arduo trabalho de aprender a ler e a escrever.



CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo procurou contribuir com a Historia da Alfabetizacéo e dos Livros
Escolares, campo em franca expansdo no Brasil, conforme exposto no Capitulo 1.
No decorrer do trabalho, procurei fazer uma andlise dos materiais de ensino da
leitura e da escrita produzidos pela professora Gilda de Freitas Tomatis e divulgados
entre as décadas de 1967 e 1986 no Rio Grande do Sul.

Como afirmei, o interesse por esse objeto de estudo surgiu ainda na
graduacédo quando tive o primeiro contato com esses materiais e com a proposta
‘inusitada’ de alfabetizagdo em quinze horas, desenvolvidos pela referida professora.
Apoés o ingresso no Curso de Mestrado, vislumbrei a possibilidade de retomar essa
pesquisa, especialmente a partir da localizacdo da filha da autora, Maria Lucia de
Freitas Tomatis, e com iSSo 0 acesso a novas fontes.

A discusséo principal, que permeou a coleta dos dados para a constituicao
do corpus da pesquisa, foi a questdo da guarda de documentos e a possibilidade de
acesso e uso de “arquivos privados” para a investigacdo histérica, em especial de
‘pessoas comuns”, com a possibilidade de dar “uma certa visibilidade a
protagonistas andnimos do acontecer coletivo” (CASTILLO GOMEZ, 2000, p. 11).

A localizacdo dessas fontes orais e escritas, a entrevista semiestruturada
realizada com a filha da autora, a localizacdo de fotos, livros, cartilhas, discos de
vinil, certificados, medalhas, o parecer técnico da Cartilha “Ler a Jato”, foi uma parte
ardua e importante da pesquisa.

O aporte tedrico-metodoldgico fundamentou-se no modelo epistemoldgico
do paradigma indiciario proposto por Ginzburg (2007), utilizado como dispositivo de
pesquisa para perceber e analisar os “elementos relevantes” contidos nos
documentos, além de aspectos do modelo referente ao “circuito das comunicagoes”
de Darnton (1995), que auxiliou principalmente na compreensdo dos mecanismos
utilizados pela professora Gilda para produzir, divulgar e difundir sua proposta
singular de alfabetizacdo por boa parte do estado gaucho e fora dele. Utilizando a

ideia do circuito da comunicacdo, foi possivel perceber o uso de cartas, de
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entrevistas a diferentes jornais e de pequenas pesquisas feitas pela professora junto
a pais e professores para divulgar seu material de alfabetizagdo. Outra estratégia
percebida nesse processo foi a venda direta a pais e professores, especialmente da
Cartilha “Ler a Jato”. Vender diretamente a escolas confessionais e escolas publicas
e particulares também fez parte das estratégias da professora para a divulgacao dos
livros e dos LPs.

A autora utilizou-se, assim, de diferentes recursos e midias para promover
seu material, participou de programas de televisdo, programas de radio, concedeu
entrevistas e foi noticia em alguns dos mais importantes jornais impressos no estado
do RS e do pais, viajou pelas cidades do estado gaucho e fora dele, realizando
inmeras palestras em escolas, igrejas e instituicbes de ensino, explanando e
desenvolvendo cursos de alfabetizacdo, ensinando a todos como trabalhar com seu
método de alfabetizagéo.

Além disso, outra estratégia importante da professora foi criar sua prépria
editora. Em 1967, ela criou e registrou, em seu endere¢co pessoal, a sua propria
editora, que levou seu sobrenome: a Editora Tomatis - Livros Didaticos. O objetivo
principal da criagéo da editora era poder publicar a Cartilha “Ler a Jato” e o conjunto
de discos que faziam parte do “kit”, intitulado “Método Audiofonografico — Aprenda a
ler em 15 horas” e os trés livros apresentados neste trabalho: Caderno Série Jato 1°
ano, o livro de exercicios de linguagem “Escrevendo a Jato 1° e 2° ano” e o livro de
“Matematica 1° ano”.

A professora ainda atendeu a pedidos por telefone e cartas, encaminhou
cartilhas e livros pelo Correio aos interessados e ainda tinha revendedores em
outros estados para vender seu material e assim disseminar sua proposta de ensino.
Teve seu trabalho com a alfabetizag&o reconhecido em 1968 pelo prefeito municipal
de Caxias do Sul, ao ser agraciada com a “Medalha do Monumento Nacional da
Imigrante”.

Como Uultima e talvez a mais importante de todas as estratégias utilizada
pela autora para obter legitimidade e aceitacdo do seu método de alfabetizacdo, a
professora Gilda escreveu e enviou uma carta enderecada em 27 de abril de 1990,
ao entdo Ministro da Educacao, Carlos Alberto Chiarelli, no intuito de apresentar e
mais uma vez divulgar a Cartilha “Ler a Jato” e o método fonético articular de
alfabetizacdo em quinze horas, na expectativa de ter seu material e sua obra

reconhecidos para a alfabetizacdo de criancgas, jovens e adultos e na luta contra o
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analfabetismo.

Segundo foi possivel apreender, a professora também trabalhava em prol da
alfabetizacdo dos “excepcionais” e ensinava-os em casa em aulas particulares,
tendo sido possivelmente essa experiéncia no contexto doméstico, das aulas
particulares, a principal razao de producao de seu material.

Tudo teria tido origem em 1964 quando a professora Gilda se viu frente a um
desafio: alfabetizar sua filha de seis anos, Maria Lucia Tomatis, e o filho de uma
amiga de Uruguaiana que estava apresentando dificuldades no seu processo de
alfabetizacdo. Assim, depois dessas experiéncias e apoiada principalmente no
“Primeiro Guia de Leitura LER, do MEC, de 1947, ela escreveu sua proépria cartilha,
com base no método fonético de alfabetizacao.

Ao analisar e comparar as duas cartilhas, “Ler a Jato” e o “Primeiro Guia de
Leitura LER”, é possivel perceber semelhangas entre ambas, especialmente no que
se refere aos aspectos gréaficos, como, por exemplo, disposicdo e a semelhanca
entre algumas imagens, organizacdo das paginas, das licbes e o0 uso de algumas
palavras-chave. O modelo, portanto, usado na producéo de sua cartilha foi o material
do MEC, em circulacdo no Brasil desde o final da década de 40.

No periodo em que a Cartilha “Ler a Jato” foi publicada, o pais estava sob o
regime da ditadura militar que predominou entre os anos de 1964 e 1986 e nos
remete a um contexto social e politico em que o pais todo estava engajado na luta
para “erradicar o analfabetismo”, visto a época como uma “vergonha nacional” e
como um dos fatores de atraso e pouco desenvolvimento do Brasil. Em virtude disso,
0o campo educacional estava envolto em um discurso ufanista que via na
alfabetizacdo uma forma de melhoria das condi¢bes individuais e sociais dos
brasileiros. A professora Gilda se associou a essas ideias de desenvolvimento do
pais pelo desenvolvimento da educacdo e ndo mediu esfor¢cos para contribuir com
esse feito de melhorar o pais, melhorando os indices de alfabetizagéo.

Esse momento social e politico vivenciado pelo pais foi propicio a criagdo de
campanhas e propostas de alfabetizacdo que viessem ao encontro do interesse
nacionalista do governo e que, de alguma forma, pudessem contribuir para resolver
aquilo que era considerado uma “chaga nacional”: o analfabetismo. Isso deveria ser
feito, se possivel, de forma rapida, barata e eficiente, e ainda ser de grande auxilio
para o desenvolvimento e o progresso da nacao.
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Nesse sentido, a possibilidade da alfabetizacdo em quinze horas era muito
bem vista por alguns setores da sociedade. Nao foi em vao que a professora Gilda
viajou algumas vezes a Brasilia a fim de divulgar sua proposta de alfabetizacéo.
Contudo, essa proposta enfrentou fortes resisténcias no Rio Grande do Sul, como
procurei mostrar, em razdo de ser um momento em que havia uma hegemonia do
método global de contos, em especial a esfera oficial através do trabalho do CPOE
(PERES, 2000).

As fontes indicaram que a tiragem da Cartilha “Ler a Jato” pode ter superado
a marca de quarenta mil exemplares vendidos. Essa tiragem pode ter contribuido
para chamar a atencdo dos deputados, dos técnicos das campanhas de
alfabetizacdo, da Comissao de Educacao do Ministério da Educacéo e do Conselho
Federal de Cultura de Brasilia, que acabaram convidado-a algumas vezes para ir até
Brasilia para apresentar e explanar sobre o seu material de alfabetizacéo.

No entanto, apds ter submetido a Cartilha “Ler a Jato” a avaliacdo do setor
técnico do Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais da SEC/RS, em 1968, a
autora recebeu um parecer desfavoravel da instituicdo. Nesse parecer, N° 392/68, o
setor técnico da SEC/RS explicitou que varios aspectos do livro deveriam ser
reformulados, assim, 0 mesmo ndo estava recomendado para ser usado nas escolas
primarias do estado do RS.

Embora este parecer tenha sido desfavoravel a Cartilha, mesmo assim a
professora decidiu publica-la, divulgando e comercializando seu material. Ela
rebateu as criticas do setor educacional da SEC/RS, afirmando que o parecer
emitido pelo CPOE era “uma falha do trabalho de gabinete, alheio a realidade, a
vivencia dos professores educacionais” (TOMATIS, Gilda - CONTRACAPA DOS
DISCOS DE VINIL, S/D), apresentando, ainda, dados e depoimentos favoraveis a
sua proposta de alfabetizacao de pais, alunos e professores de diversas instituicoes
e localidades do estado gaucho, cujas avaliagdes da cartilha eram muito positivas.

Além disso, a professora demonstrava uma forte e declarada oposi¢cdo ao
método global de contos adotado e difundido pelo CPOE na década de 1968. Ela
acreditava que a adogao de “métodos importados” de outros paises teria contribuido
para a criagcdo das classes de recuperacdo e dos altos indices de reprovacéo,
repeténcia e evasao escolar, quando eram aplicados de forma inadequada pelo

professor que ndo dominava e compreendia claramente o método.
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O parecer contrario a Cartilha “Ler a Jato” revelou o quanto havia, neste
campo e neste contexto, uma “luta de representacdo” (CHARTIER, 1990) em torno
da definicdo do “melhor método de alfabetizagcdo” e dos “melhores materiais”. A
professora Gilda esteve no centro desse debate e dessas disputas sem esmorecer
na defesa das suas ideias.

Tais conflitos geraram verdadeiras lutas politicas e ideolégicas entre a
professora Gilda, o Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais da SEC/RS e os
demais sujeitos envolvidos no campo da alfabetizacdo, como, por exemplo, 0s
membros da Comissdo de Educacdo em Brasilia que possivelmente teriam
recomendado o uso da Cartilha “Ler a Jato” e sua compra e distribuigdo gratuita por
todo o territério brasileiro, através do Ministério da Educacéo junto ao MOBRAL.

Na perspectiva da professora, isso poderia ter acontecido se o livro néo
tivesse recebido parecer desfavoravel da SEC/RS em 1968, ou se ela tivesse
enviado a tempo a Comissdo de Educacdo daquele respectivo ano os dados
estatisticos solicitados pela mesma sobre os resultados obtidos com os alunos na
aplicacao do método fonético de alfabetizacao, proposto através da Cartilha “Ler a
Jato”.

Todos estes fatores acabaram contribuindo para que Gilda Tomatis
assumisse todos os custos financeiros da producao e da divulgagédo da Cartilha “Ler
a Jato” e dos materiais complementares, ja que nao contou com o apoio ou auxilio
financeiro de nenhuma instituicdo ou do proprio governo federal para fazé-lo.

Essa questdo — do financiamento do material - também se refletiu nos
materiais que foram utilizados na producéo dos livros e cadernos complementares a
Cartilha. As folhas internas, da Cartilha “Ler a Jato” e dos Cadernos Série Jato, por
exemplo, da primeira para a segunda edi¢céo, deixaram de ser impressos em folhas
de sulfite branca e passaram a ser impressas em papel jornal, de modo a diminuir os
custos da producéo.

O livro de exercicios de linguagem de 1° e 2° ano, “Escrevendo a Jato”,
apresentou um numero reduzido de paginas com atividades; e isso seria em razao
de fatores financeiros, assim como o livro de Matematica de 1° ano que também
passou por modificacbes quanto ao numero de paginas, tipo de papel e impressao,
visto que a professora ainda queria considerar, segundo ela mesma afirmava, o

poder aquisitivo e as condi¢fes financeiras dos professores e dos pais dos alunos.
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Esse aspecto, segundo a autora, foi necessario considerar no momento da
publicacdo e comercializagcado do material.

A inovacédo da sua proposta ficou por conta da gravacao de quatro discos de
vinil intitulado “Método Audiofonografico — Aprenda a Ler em 15 horas”, nos quais
foram reproduzidas as licdes contidas na Cartilha “Ler a Jato”, pois, conforme a
professora, com este material de autoinstrugdo, qualquer pessoa poderia se
alfabetizar sem a presenca do professor e em qualquer lugar.

Assim, pode-se dizer que, entre os anos de 1967 e 1976, houve um intenso
investimento e movimento por parte da professora Gilda na producao e divulgacéo
de materiais de alfabetizacdo criados, principalmente, para colaborar com a
campanha de “erradicagcao do analfabetismo” no pais. Entre o periodo de 1976 e
1990 a autora reduziu seu ritmo de trabalho em virtude da idade e de problemas de
saude, como pode ser percebido através das fontes de pesquisa e do depoimento
da filha da professora.

A criagdo e a producdo da Cartilha “Ler a Jato” e do Método
Audiofonografico de alfabetizacdo em 15 horas representam o esforco e a tentativa
de legitimacdo de uma concepcao de alfabetizacdo arduamente defendida pela
professora Gilda, que sempre acreditou nas suas convic¢gdes e se engajou na luta
contra o analfabetismo. A professora defendeu seus ideais de alfabetizacéo, embora
tendo sido “oficialmente” e por formacao uma professora de Ciéncias Naturais.

Para finalizar este trabalho, destaco ainda dois aspectos: primeiro, considero
que o propdsito principal deste estudo foi cumprido, qual seja, registrar no campo da
histéria da alfabetizacdo a trajetéria e a producdo didatica de uma professora
gaucha, apresentando e analisando os materiais produzidos por ela para 0 ensino
da leitura e da escrita; segundo, a finalizacdo da pesquisa, neste momento, indica a
possibilidade de continuidade futura, como, desenvolver novas pesquisas com
vistas, por exemplo, aos seguintes aspectos:

1) analise de outras obras audiofonograficas vinculadas a alfabetizagéo,
produzidas pela gravadora Artec Som de Porto Alegre/RS;

2) estudo sobre as graficas e editoras “A Nagao” e “Santa Cecilia” de Porto
Alegre, as quais realizavam servicos terceirizados de impressédo de livros para as
demais editoras na década de 1960 no RS;

3) estudo sobre as ilustradoras de livros de alfabetizacdo vinculadas ao
CPOE entre as décadas de 1940 e 1970.
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Esses sao apenas alguns exemplos de continuidade dos estudos que
estariam ainda inseridos no campo que pesquisei durante o curso de mestrado: a

historia da alfabetizacdo e dos livros escolares.
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APEN'DICE A - ARTIGOS PUBLICADOS EM REVISTAS E
PERIODICOS

Artigos catalogados por Peres (2008a) na Revista Historia da Educacéo:

CHARTIER, Marie. HEBRARD, Jean. “Método silabico e método global: alguns
esclarecimentos historicos”. (n.10/2001);

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. “Escolha de livros didaticos de alfabetizacdo:
dialogando com permanéncias historicas e com modelos atuais de inovagao”. (n.14/2003);
MACIEL, Francisca lIzabel Pereira. “As cartilhas e a histéria da alfabetizacao no Brasil:
alguns apontamentos”. (n.11/2002);

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. “Método analitico, cartilhas e escritores didaticos:
ensino da leitura em S&o Paulo (1890-1920)". (n. 5/1999);

OLIVEIRA, Catia Regina G. A. de. “Joao de Deus, a cartilha maternal e o ensino da leitura
em Portugal”. (n.4/1998);

PERES, Eliane. “A produgao e o uso de livros de leitura no Rio Grande do Sul: Queres ler? e
Quero ler”. (n.6/1999);

SEGURA, Enrique Vera. “La escritura y la lectura en la morigeracién de los corrigendos de
la Ciudad de México en el siglo 19”. (n.16/2004);

TRAVERSINI, Clarice Salete. “Reflexbes sobre o sucesso da alfabetizacdo: a escola e o
contexto cultural de Pocgo das Antas/RS”. (n.09/2001);

TRINDADE, lole Maria Faviero. “A adog¢ao da cartilha Maternal na instru¢do publica gaucha”.
(n.12/2002);

TRINDADE, lole Maria Faviero. “O circuito cultural das cartilhas no primeiro governo
republicano sul-riograndense”. (n.16/2004).

Os artigos catalogados por Dietrich (2012) na Revista Histéria da Educacéo:

ANDRES, Maria del Mar del Pozo. BLAS, Veronica Sierra. “Desde el “paraiso” sovietico.
cultura escrita, educacion y propaganda en las redacciones escolares de los nifios
espafioles evacuados a rusia durante la guerra civil Espafiola”. (n. 28/2009);

AVANZINI, Alessandra. “El sentido y el papel que desempefia el “alafabeto” en comenio”. (n.
28/2009);

BASTOS, Maria Helena Camara. “A Educacgao Elementar e o Método Lancaster no Correio
Braziliense (1816)". (n.17/2005);

BICA, Alessandro Carvalho. CORSETTI, Berenice. “O preliudio das campanhas de
alfabetizacédo na era Vargas: a Cruzada Nacional de Educacao”. (n. 33/2011);
CAVALCANTE, Maria Juraci Maia. “Estado absoluto e ensino das primeiras letras: as
escolas régias (1772-1794), na tese de Aurea Adao (1997)". (n.25/2008);

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. “Suportes, instrumentos e textos de alunos e
professores em Minas Gerais: indicagdes sobre usos da cultura escrita nas escolas no final
do século XIX e inicio do século XX”. (n.29/2009);

LEMOS, Daniel Cavalcanti de Albuquerque. “Manifesto dos professores publicos de
instruccéo primaria da corte (1871)”. (n. 34/2011);

MARTINEZ, Rosalia Menindez. “La escritura de los examenes escolares e ideas de
modernidad, 1884 — 1912”. (n. 23/2007);

PEREIRA, Béarbara Cortella. “Um estudo sobre a leitura analytica (1909), de Theodoro de
Moraes (1877 - 1956)”, de Pereira (n.27/2009);

SCHUELER, Alessandra Frota Martinez de. “O Método Bacadafé: leitura, escrita e lingua
nacional em escolas publicas primarias da Corte imperial (1870-1880)". (n.18/2005);
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SILVA, Nilce da. “A Histéria da Educacdo no Timor-Leste e os seus distintos Processos de
Alfabetizacao”. (n.18/2005);

TAMBARA, Elomar. “A leitura escolar como construcdo ideoldgica: o caso na lenda do
Negrinho do Pastoreio (1857-1906)”. (n.17/2005);

WARDE, Mirian Jorge. PANIZZOLO, CLAUDIA. “As fontes do método analitico de leitura de
Jodo Kopke (1896-1917)”. (n. 30/2010);

WERLE, Flavia Obino Corréa. “Formacéao de professores para o ensino de primeiras letras
na zona rural. Brasil, final do século XIX”. (n.24/2008).

Revista Educacédo & Sociedade

Em relacdo a Alfabetizacdo:

ALVES, Nilda. “O conteudo e o método nos livros didaticos de 12 a 42 série do 1° grau”. (n.
27, s/d);

FERRARO, Alceu Ravanello. “Analfabetismo e niveis de letramento no Brasil: o que dizem
os censos?”. (n. 81, 2002);

FREIRE, Paulo. “Alfabetizacéo de Adultos: ela um Que fazer Neutro?”. (n. 1 set./1978);
FUCHS, Elisa. “Alfabetizacdo: desenvolvimento de potencialidades ou reforco da
marginalidade?”. (n.49, 1994);

GALVAO, Ana Maria de Oliveira. “Oralidade, memoria e a mediacéo do outro: praticas de
letramento entre sujeitos com baixos niveis de escolarizagdo - o caso do cordel (1930-
1950)”. (n. 81, 2002);

GONTIJO, Claudia Maria Mendes. LEITE, Sérgio Anténio da Silva. “A escrita como recurso
mnemonico na fase inicial de alfabetizagdo escolar: uma analise historico-cultural”. (n.78,
2002);

GONTIJO, Claudia Maria Mendes. “O método de ensino da leitura e da escrita concretizado
no método Ligdo de Coisas”. (n. 114, 2011);

INFANTE, Maria Isabel. “El analfabetismo funcional en América latina: Alguns de sus rasgos
a partir de una investigacion regional”. (n.46, 1993);

INFANTE, Maria Isabel. “Acerca del dominio del cédigo de la escritura en américa latina y su
rlaciébn con los desafios actuales: conclusiones de una investigacion en siete paises de
América latina”. (n. 81, 2002);

KATO, Mary A.. MALUF, Maria Regina. “No mundo da escrita - uma perspectiva
psicolinguistica”. (n. 26, s/d);

LACERDA, Gilberto “Alfabetizagao cientifica e formagéao profissional”. (n.60, 1997);

MALUF, Maria Regina. “Alfabetizagdo na pré-escola: conceitos e preconceitos”. (n. 26, s/d);
MOYSES, Sarita Affonso. “Alfabetizacdo - Estratégia do cédigo ou confronto da histéria”. (n.
22, s/d);

MOYSES, Sarita M. Affonso. “Leitura e apropriacdo de textos por escravos e libertos no
Brasil do século XIX”. (n.48, 1994);

ORLANDI, Eni. “Leitura - Questao linguistica, pedagdgica ou social?”. (n. 22, s/d);

PAIVA, Vanilda. “Investigaciones em analfabetismo funcional de adultos”. (n.46, 1993);
PARK, Margareth Brandini. “Leituras de almanaques: o cordaozinho e o Jeca”. (n. 54, 1996);
RIBEIRO, Vera Masagdo. “Alfabetismo funcional: referéncias conceituais e metodolédgicas
para pesquisa”. (n.60, 1997);

RIBEIRO, Vera Masago. VOVIO, Claudia Lemos. MOURA, Mayra Patricia. “Letramento no
Brasil: alguns resultados do indicador nacional de analfabetismo funcional”. (n.81, 2002);
SOARES, Magda. FAVARAO, Maria José. “Linguagem e escola - uma perspectiva social’.
(n. 26, s/d);

SOARES, Magda. “Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura”. (n. 81,
2002).
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Em relacdo a Livros Didéaticos:

BELMIRO, Celia Abicalil. “A imagem e suas formas de visualidade nos livros didaticos de
portugués”. (n.72, 2000);

FRACALANZA, Hilario. “Ciéncia e livros didaticos de biologia”. (n. 22, s/d); GLEYSE,
Jacques.

SOARES, Carmem Lucia. “Os manuais escolares franceses de educacéo fisica, de higiene
e de moral seriam sexistas? (1880 - 2004)”. (n. 102, 2008);

GOULART, llsa do Carmo Vieira. “O livro nas memoarias de leitura”. (n.115, 2011);

WARDE, Mirian Jorge. “A industrializacado das editoras e dos livros didaticos nos Estados
Unidos (do século XIX ao comego do século XX)". (n. 114, 2011).

Caderno CEDES

ALVES, Neila Guimaraes. “A salude na sala de aula: uma analise nos livros didaticos”;
CORREA, Rosa Lydia Teixeira. “O livro escolar como fonte de pesquisa em Histéria da
Educacgao”. (2000, n.52);

GOl, Vera Lucia. “Fichas de consulta em substituicdo ao livro didatico” (1983, n.10);
KARNAL, Leandro. “A festa, o indio e o livro: reflexdes para o quinto centenario”. (1993, n.
30);

OLIVEIRA, Catia Regina Guidio Alves de. SOUZA, Rosa Fatima de. “As faces do livro de
leitura”. (2000, n.52);

OBSERVACAO: nas demais edi¢bes foram encontradas mais trés publicacdes isoladas
como:

MOYSES, Lucia Maria M. & AQUINO, Léa Maria G. T. de AQUINO. “As caracteristicas do
livro didatico e os alunos”;

ROCHA, Heloisa Beatriz S.. “Livros didaticos de portugués: andlise de uma colegao”;
RODRIGUES, Lidice Froes. GARCIA, Regina Leite. “Ao livro didatico nos cursos de
formacédo de professores - resultados, questdes e perspectivas de uma pesquisa”.

Revista Em Aberto

Em relacdo a Alfabetizacao:

ARENA, Dagoberto Buim. “Do instrutor ao alfabetizador-leitor: o caminho histérico e o
horizonte possivel”. (n. 52, 1991);

AVILA, Ivany Souza. PINTO, Jaqueline Moll. “A producéo escrita no inicio da escolaridade:
em busca da compreensédo do processo de tornar-se escritor-produtor de significados”. (n.
52, 1991);

BATISTA, Antdnio A. G. “Sobre a leitura: notas para a construcdo de uma concepcdo de
leitura de interesse pedagogico”. (n. 52, 1991);

RAUBER, Adriana. ZEM, Maria Isabel Habckost Dalla. "Ler e escrever: histérias, significados
e maneiras de dizer...”. (n. 52, 1991);

ROCCO, Maria Thereza Fraga. “Leitura e escrita na escola: algumas propostas”. (n. 69,
1996);

SILVEIRA. Rosa Maria Hessel. “Leitura e producgdo textual: novas idéias numa velha
escola”. (n. 52, 1991);

ZILBERMAN, Regina. “No comeco, a leitura”. (n. 69, 1996).
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Em relacdo a Livros Didaticos:

CAMARGO, Luis. “Projeto grafico, ilustracéo e leitura da imagem no livro didatico”. (n. 69,
1996);

CAMPOS, Raymundo B.. “Memoéria de manuais de historia”, de (n. 69, 1996);

DANTE, Luiz Roberto. “Livro didatico de matematica: uso ou abuso?”. (n. 69, 1996);
DIETZSCH, Mary Julia Martins. “Além das paginas do livro didatico”. (n. 69, 1996);
FURTADO, Roberto Cossich. FREITAG, Barbara et alii. O estado da arte do livro didatico no
Brasil. Brasilia, INEP/REDUC, 1987. 129p. (n. 35, 1987);

GUIMARAES, Raul Borges. “Tecendo redes e langando-as ao mar: o livro didatico de
Geografia e o processo de leitura e escrita”. (n. 69, 1996);

HOFLING, Eloisa de Mattos. “O livro didatico de estudos sociais e a concepgdo de
cidadania”. (n. 35, 1987);

LAJOLO, Marisa. “O livro didatico: velho tema, revisitado”. (n. 35, 1987);

LAJOLO, Marisa. “Livro didatico: um (quase) manual de usuario”. (n. 69, 1996);

MACHADO, Nilson José. “Sobre livros didaticos: quatro pontos”. (n. 69, 1996);
MARCUSCHI, Luiz Anténio. “Exercicios de compreensdo ou copiagdo nos manuais de
ensino de lingua?”. (n. 69, 1996);

MOGILNIK, Mauricio. “Como tornar pedagdgico o livro didatico de ciéncias?” (n. 69, 1996);
MOYSES, Lucia Maria Moraes. O cotidiano do livro didatico na escola: as caracteristicas do
livro didatico. Brasilia, INEP, 1985, 93p, de Samuel Aureliano da Silva e os alunos (n. 35,
1987);

RANGEL, Mary. “Representagao e leitura critica do mundo nos livros didaticos”. (n. 61,
1994);

SERPA, Luiz Felippe Perret. “A questao do livro didatico”. (n. 35, 1987);

SILVA, Ezequiel Theodoro da. “Livro didatico: do ritual de passagem a ultrapassagem”. (n.
69, 1996).

Revista Brasileira de Educacéao

Em relacdo a Alfabetizacao:

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de. MORAIS, Artur Gomes de. FERREIRA, Andréa
Tereza Brito. “As praticas cotidianas de alfabetizagdo: o que fazem as professoras?”. (n. 38,
2008);

ANDREIS, Witkoski, Silvia. “Surdez e preconceito: a norma da fala e o mito da leitura da
palavra falada”. (n. 42, 2009);

BOTO, Carlota. “A dimenséo iluminista da reforma pombalina dos estudos: das primeiras
letras a universidade”. (n. 44, 2010);

CHARTIER, Anne-Marie. “Leitura escolar: entre pedagogia e sociologia”. (n.0, 1995);
CHARTIER, Anne-Marie. “Alfabetizacdo e formacgédo dos professores da escola primaria”.
(n.8, 1998);

CHASSOT, Attico. “Alfabetizagao cientifica: uma possibilidade para a inclusdo social”, de
(n.22, 2003);

DAHER, Andréa. “Escrita e conversao: a gramatica tupi e os catecismos bilingties no Brasil
do século XV”. (n.8, 1998);

FASHEH, Munir. “Como erradicar o analfabetismo sem erradicar os analfabetos?”. (n.26,
2004);

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. “Uma genealogia dos impressos para o0 ensino da
escrita no Brasil no século XIX”. (n. 44, 2010);


http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDE0/RBDE0_04_ANNE-MARIE_CHARTIER.pdf
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FRANCO, Creso. “Ciclos e letramento na fase inicial do ensino fundamental’. (n.25, 2004);
GALVAO, Ana Maria. “Processos de insercdo de analfabetos e semi-alfabetizados no
mundo da cultura escrita”. (n. 16, 2001);

GOULART, Cecilia. “Letramento e polifonia: um estudo de aspectos discursivos do processo
de alfabetizacdo”. (n.18, 2001);

GOULART, Cecilia. KRAMER, Sonia. “Alfabetizacado, leitura, escrita: 25 anos da ANPEd e
100 anos de Drummond”. (n. 21, 2002);

GOULART, Cecilia. “Letramento e modos de ser letrado: discutindo a base tedrico-
metodolégica de um estudo”. (n. 33, 2006);

KALMAN, Judith. “El estudio de la comunidad como un espacio para leer y escribir’. (n.26,
2004);

KRAMER, Sonia. “Leitura e escrita de professores: da préatica de pesquisa a pratica de
formacao”. (n.7, 1998);

MAGALHAES, Justino Pereira. “Linhas de investigacdo em Histéria da Alfabetizacdo em
Portugal: um dominio do conhecimento em renovagao”. (n.2, 1996);

MORAIS, Christianni Cardoso. “Ler e escrever: habilidades de escravos e forros? Comarca
do Rio das Mortes, Minas Gerais, 1731-1850". (n.36, 2007);

MOYSES, Sarita Maria Affonso. “Literatura e historia: imagens de leitura e de leitores no
Brasil no século XIX”. (n.0, 1995);

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. “Alfabetizacdo no Brasil: conjecturas sobre as
relacdes entre politicas publicas e seus sujeitos privados”. (n. 44, 2010);

RIBEIRO, Vera Maria Masagao. “Alfabetismo e atitudes: pesquisa junto a jovens e adultos
paulistanos”. (n. 9, 1998);

SOARES, Magda Becker. “Lingua escrita, sociedade e cultura: relagcdes dimensdes e
perspectivas”. (n.0, 1995);

SOUZA, Solange Jobim. GAMBA JR., Nilton. “Novos suportes, antigos temores: tecnologia e
confronto de geracdes nas praticas de leitura e escrita”. (n. 21, 2002);

SOARES, Magda. “Letramento e alfabetizacao: as muitas facetas”. (n.25, 2004);

SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos. “Educacéo cientifica ha perspectiva de letramento como
pratica social: fungdes, principios e desafios”. (n.36, 2007);

TEIXEIRA, Roberta Aratjo. “Espagos, recursos escolares e habilidades de leitura de
estudantes da rede publica municipal do Rio de Janeiro: estudo exploratério”. (n. 41, 2009);
THIES, Vania Grim. PERES, Eliane. “Quando a escrita ressignifica a vida: diarios de um
agricultor — uma pratica de escrita “masculina”. (n. 41, 2009);

VIDAL, Dianna Gongalves. GVIRTZ, Silvina. “O ensino da escrita e a conformacdo da
modernidade escolar: Brasil e Argentina, 1880-1940”. (n.8, 1998).

Em relacdo a Livros Didaticos:

BATISTA, Anténio Gomes. GALVAO, Ana Maria de Oliveira. KLINKE, Karina. “Livros
escolares de leitura: uma morfologia (1886 — 1956)". (n. 20, 2002);

BRANDAO, Zaia. Waleska, Ana. HENRIQUES, Vera Maria. XAVIER, Libania. MOREIRA.
Carlos Otavio. SANTOS, Maria Paulo dos. “O esquecimento de um livro: tentativa de
reconstituicado de uma tradi¢ao intelectual no campo educacional”. (n.3, 1996);

DIAS, Rosane Evangelista. ABREU, Rozana Gomes. “Discursos do mundo do trabalho nos
livros didaticos do ensino médio”. (n. 32, 2006);

HOFF, Sandino. “Fundamentos filoséficos dos livros didaticos elaborados por Ratke, no
século XVII". (n. 25, 2004);

MACEDO, Maria do Socorro Alencar Nunes. MORTIMES, Eduardo Fleury. GREEN, Judith.
“A constituicdo das interagbes em sala de aula e o uso do livro didatico: analise de uma
pratica de letramento no 1° ciclo”. (n. 25, 2004);

OLIVEIRA, Teresinha Silva de. “Olhares que fazem a “diferenga”: o indio em livros didaticos
e outros artefatos culturais”. (n. 22, 2003);
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http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDE18/RBDE18_03_CECILIA_M_A_GOULART.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDE21/RBDE21_12_CECILIA_GOULART_E_SONIA_KRAMER.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDE21/RBDE21_12_CECILIA_GOULART_E_SONIA_KRAMER.pdf
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDE0/RBDE0_05_SARITA_MARIA_AFFONSO_MOYSES.pdf
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http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDE09/RBDE09_03_VERA_MARIA_MASAGAO_RIBEIRO.pdf
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SILVA, Vivian Batista da. “Saberes em viagem nos manuais pedagdgicos: constru¢des da
escola em Portugal e no Brasil (1870 — 1970)". (n. 35, 2007).

Revista Brasileira de Histdoria da Educacéao

Em relacao a Alfabetizacao:

ABREU, Sandra Elaine Aires de. “O ensino da escrita, da leitura, do célculo e da doutrina
religiosa nas escolas de primeiras letras da provincia de Goias no século XIX”;

CASTILLO GOMEZ, Antonio. “Historia de la cultura escrita: ideas para el debate”;

LOPES, Eliane Marta Teixeira. “Destino das letras: histéria, educacao e escrita epistolar”;
MENEZES, Roni Cleber Dias de. “O problema do ensino da leitura no ultimo quartel do
século XIX: Portugal, Brasil e o debate sobre o par decadéncia/atraso”;

MIGNOT, Ana Chrystina Venancio. “O carteiro e o educador: praticas politicas na escrita
epistolar”;

TREVISAN, Thabatha Aline. “O ensino da leitura e escrita segundo Anténio d’Avila: praticas
escolares (1940)";

VIDAL, Diana Gongalves. “Mapas de frequéncia a escolas de primeiras letras: fontes para
uma histéria da escolarizacédo e do trabalho docente em S&o Paulo na primeira metade do
século XIX".

Em relacdo a Livros Didéaticos:

CARPENTIER, Claude - Traducdo: Dislane Zerbinatti Moraes. “Manuais e programas
escolares franceses de histéria e de geografia: identidades, globalizacdo e construcdo
européia (1995-2002)";

EDREIRA, Marco Antonio Branco. “Monteiro Lobato e seus leitores: livros para ensinar, ler
para aprender”;

GENOVESE, Giovane. “A idéia de Europa no periodo fascista: analise de um livro de
historia da pedagogia”;

GOMES, Maria Laura M.“Histéria da matematica e positivismo nos livros didaticos de Aarao
Reis”;

GOUVEA, Maria Cristina Soares de. “O exercicio disciplinado do olhar: livros, leituras e
praticas de formacéao docente no Instituto de Educacao do Distrito Federal (1932-1937)”;
HEBRARD, Jean - Traduc&o de Laura Hansen e Maria Rita Toledo. “Os livros escolares da
“Bibliotéque Bleue”: arcaismo ou modernidade?”;

MORAIS, Christianni Cardoso. “Os caminhos dos livros”;

SCHARAGRODSKY, Pablo. MANOLAKIS, Laura. BARROSO. Rosana. “La educacion fisica
Argentina en los manuales y textos escolares (1880-1930) Sobre los ejercicios fisicos o
acerca de como configurar cuerpos utiles, productivos, obedientes, dociles, sanos e
racionales”;

SILVA, Vivian Batista da. “Uma histéria das leituras para professores: analise da producgéao e
circulagcao de saberes especializados nos manuais pedagoégicos (1930 — 1971)”;

TEIXEIRA, Giselle Baptista. SCHUELER, Alessandra Frota de. “Livros para a escola
primaria carioca no século XIX: producdo, circulacdo e adocdo de textos escolares de
professores”;

TRINDADE, lole Maria Faviero. “A cartilha maternal e algumas marcas de sua aculturagao”;
VALDEMARIN, Vera. “O manual didatico préaticas escolares: um estudo sobre mudancas e
permanéncias nas prescri¢cdes para a pratica pedagogica”.
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APENDICE B - ARTIGOS PUBLICADOS EM CONGRESSOS E
EVENTOS CIENTIFICOS

| Congresso Brasileiro de Histéria da Educacao

Em relacao a Alfabetizacao:

ESTEVES, Isabel de Lourdes. “A trajetéria dos conceitos caligrafia e escrita”;

KLINKE, Karina. “A leitura nos grupos escolares de Minas Gerais — 1906 a 19277,

MACIEL, Francisca. “A histéria da alfabetizacdo em Minas Gerais: adeséao e resisténcia ao
método global’;

VIDAL, Diana Gongalves. SILVA, José Claudio Sooma. “O carro-biblioteca e a leitura
silenciosa: ritmo e velocidade nos anos 1920”.

Em relacdo a Livros Didéaticos:

CORREA, Rosa Lydia Teixeira. “Escolas de imigrantes italianos: Livro didactico e
patriotismo”;

GERBARA, Ademir. “Mensagens presidenciais e livros didaticos no Brasil”;

KLEIN, Ligia Regina. “O manual didatico: contexto histérico de emergéncia e implicagdes na
organizagao da escola moderna”;

MATTOS, Selma Rinaldi de. “O programa nacional do livro didatico e a formacéo de
professores para o ensino fundamental e médio”;

REMEDIOS, Maria José Lago dos. Ana de Castro Osério e a construcdo da grande alianca
entre os povos: dois manuais da escritora portugueza adaptados no Brasil”;

SILVA, Vivian Batista da. “Manuais que ensinam professores a ensinar: a constru¢do de
saberes pedagogicos em livros didaticos usados por normalistas (1930 — 1970)”;

TONINI, Ivaine Maria. “Cenas étnicas nos livros didaticos de Geografia”;

TRINDADE, lole Faviero. “A adog¢ao da Cartilha Maternal na instrucao publica Gaucha”.

Il Congresso Brasileiro de Histoéria da Educacéao

Em relacao a Alfabetizacao:

BARBOSA, Raquel Lazzari Leite. “Praticas de leitura/construcao do sentido”;

INACIO, Marcilaine Soares. “O ensino escolar da leitura e da escrita em Minas Gerais-
1800/18507;

MACHADO, Débora de Ledo. OLIVEIRA, Valeska Fortes de. “Memodria e saberes de
professoras alfabetizadoras do ensino Fundamental’;

MELLO, Marcia Cristina de Oliveira. “A contribuicdo do pensamento de Emilia Ferreiro para
a historia da alfabetizagdo no Brasil”.



212

Em relacdo a Livros Didaticos:

ANDRADE, Leila Angélica Oliveira Moraes de. “Para formagdo do bom Sergipano: Um
estudo do livro didatico ‘Meu Sergipe’ de Elias Montalvao (1916)”;

BATISTA, Antonio Augusto Gomes. “Um género de manual escolar: os paledgrafos ou livros
de leitura manuscrita”;

COELHO, Maricilde Oliveira. “O livro didatico no Para da 12 Republica”;

CORREIA, Anténio Carlos Luz. SILVA, Vivian Batista da. “Uma histéria de leituras para
professores em Portugal e no Brasil (1930 — 1971)”;

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. MACIEL, Francisca lzabel Pereira. “O Estado Novo
nas cartilhas de alfabetizacao”;

GALVAO, Ana Maria de Oliveira. CASTANHO, Marta Regina da Costa. “O ensino da leitura,
escrita e gramatica na instrucdo primaria em Pernambuco (1827 — 1889)”;

GASPARELLO, Arlete Medeiros. “A pedagogia da nacao nos livros didaticos de Histéria do
Brasil do Colégio Pedro Il (1838 — 1920);

GIRAO, Laura Maria Batista da Mota. “O significado do “tacto pedagdgico” nos manuais de
Pedagogia e de Didactica (Antologia de textos do magistério primario)”;

MATTOS, Selma Rinaldi de. “Estado, Nagdo e Etnia na construgdo do Estado Imperial
através do Compéndio de Histéria do Brasil de José Inacio de Abreu e Lima”;

OLIVEIRA, Cétia Regina Alves de. SOUZA, Rosa Fatima de. “As faces dos livros de leitura”;
PICANCO, Deise Cristina de Lima. “Lecturas Selectas: lingua e civilizagdo nos livros
didaticos de Espanhol publicados nas décadas de 40 e 50 no Brasil”;

RAZZINI, Marcia de Paula Gregoério. “Praticas de leitura e memdria escolar”;

SOUZA, Maria Lindaci Gomes de. PAIVA, Marlucia. “Linguagens alternativas na construgao
do saber: charges e imagens nos livros didaticos”.

[l Congresso Brasileiro de Histéria da Educacéo

Em relacdo a Alfabetizacao:

LABEGALINI, Andréia Cristina Fregate Baraldi. “Uma instituigdo modelar para a formacéao de
professores alfabetizadores: os Institutos de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (1933-
1975)";

MELLO, Marcia Cristina de Oliveira. MONARCHA, Carlos. “Temas pertinentes a
alfabetizacédo na Revista de Educacéo (1933-1943)";

SILVA, Sandra Batista de Araujo. GALVAO, Ana Maria de Oliveira. “Pentecostais e suas
relagbes com a escrita (1950-1970)”;

VALDEMARIN, Vera Teresa. “Os sentidos e as experiéncia: professores, alunos e métodos
de ensino”.

Em relacdo a Livros Didaticos:

AURAS, Gladys Mary Teive. “Manual de licdes de cousas de Norman Calkins: produzindo
professores (as) para tecer a Republica em Santa Catarina”;

BORNATTO, Suzete de Paula. “Idéas sem lugar nos livros de Portugués (1940 — 1980) — a
critica ao normativismo feita por escritores exemplares”;

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. LANA, Priscila Maria de. “Imagens e livros escolares
denominados Cartilhas”;

MARTINS, Claudia Regina Kauka. “Livros didaticos e ensino de histdria nos anos setenta:
memorias de professores”;
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OLIVEIRA, Maria de Lourdes Barreto de. “A instrucido publica entre aplausos e criticas na
primeira metade do novecentos na Paraiba. Discursos e compéndios didaticos”;

PINA, Maria Cristina Dantas. “A escravidao no livro didatico de histdria; problematizando
momentos da historia da educagao brasileira no século XIX”;

RODRIGUES, André Coura “O ensino de histéria na primeira Republica. Manuais didaticos e
a Reforma Jodo Pinheiro (1906)”;

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. “A construcdo do codigo disciplinar da histéria: professores
produzindo manuais de didatica e metodologia do ensino no Brasil (1960 — 1970);

SILVA, Viviam Batista da. CORREIA, Antdnio Carlos Luz. “Os manuais pedagogicos e o
discurso da formagéao de professores: saberes em viagem permanente”;

SIQUEIRA, Cleila de Fatima. “Uma abordagem de saudade (1919) de Thales Castanho de
Andrade e sua relagcao com a leitura escolar”;

SOUZA, Cristiane Vitério de. “Educagcédo e Nacgdo: um estudo preliminar das leituras
pedagdgicas na Biblioteca de Silvio Romero (1851 — 1914)”;

TEIXEIRA, Giselle Baptista. “Livros escolares no século XIX: a presenca de Pestalozzi”;
TOLEDO, Maria Rita de Almeida. “A industria de livros, a materialidade do impresso e o
campo educacional: Reflexdes sobre a organizacdo do acervo histérico da companhia
Editora Nacional’;

TREVISAN, Thabatha Aline. “A Pedagogia por meio da Pedagogia: teoria e pratica (1954),
de Anténio D’ Avila”;

VEIGA, Maria Aparecida Junqueira de. “Praticas de representacao: as visdes de infancia em
manuais para o ensino das primeiras letras”;

ZUIN, Elenice de Souza Lodron. “As quatro operagdes fundamentais na ‘Arithmetica
racionada’ de Pedro D’ Alcantara Lisboa, publicada em 1863”.

IV Congresso Brasileiro de Histéria da Educacao

Em relacdo a Alfabetizacao:

MELLO, Marcia Cristina de Oliveira. “Discursos sobre alfabetizagdo no boletim Escola
Portuguesa — Lisboa (1934-1943)”;

MORAES, Andréia Demétrio Jorge. SANTOS, So6nia Maria dos. “Histéria, profissédo docente
e alfabetizacao”;

SOUZA, Terezinha Fernandes Martins de. AMANCIO, Lazara Nanci de Barros. “Escolas
rurais e alfabetizacdo em Mato Grosso: aspectos de uma trajetéria nas décadas de 1930-
19407

XAVIER, Ana Paula da Silva. “Mapas escolares: possibilidades de andlise do ensino da
leitura e da escrita no século XIX em Mato Grosso”;

XAVIER, Ana Paula da Silva. SA, Nicanor Palhares. “Um olhar sobre a leitura e a escrita na
cultura escolar de Mato Grosso (1837-1889)”".

Em relacdo a Livros Didaticos:

ADORNO, Soraya Mendes. “Leituras escolanovistas para a formag¢éo de normalistas”;
AMANCIO, Lazara Nanci de Barros. CARDOSO, Cancionila Janzkovski. “Livros de leitura e
cartilhas na escola primaria em Mato Grosso: uma analise a partir do papel do Conselho
Superior da instrugéo publica (1915 — 1927)”;

BUFREM, Leilah Santiago. MAGNERE, Mikie Alexandra Okumura. “Manuais destinados a
formacéao de professores no Brasil: Base Manbras”;

CARVALHO, Marta Chagas de. “A caixa de utensilios e o tratado: modelos pedagdgicos,
manuais de pedagogia e praticas de leitura de professores”;
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CUNHA, Maria Teresa Santos. “Assim nas paginas como nas margens, marcas do ler em
livros escolares do acervo do museu da escola catarinense (décadas de 20 a 70 do século
XX)’;

FREITAS, Anamaria Gongalves Bueno de. NASCIMENTO, Jorge Carvalho do. “As madres
da historiografia educacional: o manual de Peeters e Cooman”;

GUSMAO, Emery. “Jodo Ribeiro, autor de livros didaticos de histéria e de lingua
portuguesa”;

LOPIS, Rosana. “As leituras de José Verissimo Dias de Mattos”;

LUCIANO, Fabia Lilia. “Os modelos pedagdgicos nos impressos adotados na escola publica
catarinense do século XIX”;

MASCULO, José Cassio. “Professores, alunos e livros didaticos nas correspondéncias da
Editora Companhia Nacional”;

MORAIS, Maria Arisnete Camara de. “Reflexdes as minhas alunas, um manual de conduta”;
NASCIMENTO, Ester Fraga Vilas-Bbas Carvalho do. “A pedagogia dos catecismos
protestantes no Brasil catélico”;

NETA, Olivia Morais de Medeiros. “Ensinamentos de Clio: o livro didatico de histéria e a
historiografia brasileira”;

PANIZZOLO, Claudia. “O ensino da leitura pelo método analitico: ideario, praticas
pedagodgicas e disputas”;

RAZZINI, Marcia de Paula Gregério. “Producédo de livros didaticos e expansdo escolar em
Sao Paulo (1880 — 1930)";

RODRIGUES, André Coura. “Livros escolares e reforma do ensino: consideracbes acerca
da producéo didatica em Minas Gerais na Reforma Jo&o Pinheiro (1906 — 1915)”;

SILVA, José Carlos de Araujo. “A nova escola para aprender a ler, escrever e contar. Os
apontamentos sobre a educacdo de um menino nobre: livros para uso no ensino das
primeiras letras nas escolas setecentistas”;

TEIXEIRA, Giselle Baptista. “Entre livros de ‘doutrina christd’ e ‘histéria’: as contribuicbes do
Cbnego Pinheiro na educacgao do século XIX”;

TOLEDO, Maria Rita de Almeida. “Modelo catélico de leitura e formacao de professores na
colecdo atualidades pedagogicas (1940 — 1970)”;

VALDEMARIN, Vera Teresa. “Manuais didaticos para uso de professores: mudancas e
permanéncias nas prescrigdes para a pratica pedagogica”;

Os autores que tratam do século XIX, sdo o0s seguintes: Nascimento, Neta, Teixeira,
Magnere, Panizzolo, Razzini, Morais, Lopis, Gusm&o, Carvalho e Luciano.

V Congresso Brasileiro de Histéria da Educacéao

Em relacao a Alfabetizacao:

ABREU, Sandra Elaine Aires de. “A criagdo e expansao das escolas de primeiras letras na
provincia de Goias no século XIX”;

BONATO, Roberta Guimaraes Teixeiranailda Marinho da Costa. “O "Ser" Professor(a)
Primario(a) no século XIX”;

CHAMON, Carla Simone. “Producéo da escrita e producédo de um lugar: a trajetéria de uma
professora em fins do século XIX e inicio do XX”;

DANTAS, Elza Alves. FURTADO FILHO, Joao Ernani. “Os professores de primeiras letras
na provincia do Ceara”;

DINIZ, Maria Fernandes. “Espacos e contextos da docéncia de primeiras letras no Ceara
imperialdianaides”;

FREITAS, Anamaria Gongalves Bueno de. “Exercicios no caderno de caligrafia:
desenvolvendo a escrita perfeita e as virtudes morais”;
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GALVAO, Ana Maria de Oliveira. SILVA, Andra Batista Araujo. “Processos de participagdo
na cultura escrita: estudo de um percurso individual ao longo do século XX”;

GONTIJO, Claudia Maria Mendes. “O método de ensino da leitura e da escrita no Espirito
Santo (1871)”;

JINSENJI, Mbnica Yumi. “Leitura e escrita por mulheres nos jornais do Século XIX”;

LUZ, ltacir Marques da. “Oficios declarados, detras sutis: processos de apropriacdo da
leitura e da escrita entre escravos urbanos (1830-1850);

MACIEL, Francisca lzabel Pereira. “O aprendizado da leitura no Brasil do século XIX”;
MORAIS, Christianni Cardoso. “As mulheres e os usos da cultura escrita em testamentos e
inventarios (Sao Jodo Del-Rei, 1750-1850)”;

MORAIS, Jacqueline de Fatima dos Santos. SILVA, Natasha Hermida Pereira Castro da.
PEREIRA, Milena Gomes Coutinho. “Histéria da alfabetizacdo: pistas para uma cartografia
escolar”;

MOREIRA, Aleana Jota. “Primeiras letras, conforme a lei determina ou a vontade dos pais -
1720/1830”;

SCHUELER, Alessandra Frota Martinez de. “Praticas de escrita e sociabilidades intelectuais:
professores-autores na corte imperial (1860-1890)”;

SILVA, Sandra Batista de Aratjo. GALVAO, Ana Maria de Oliveira. “Materiais de leitura e
escrita e formas de ler e escrever de pentecostais em seus processos de insercdo e
participacdo na cultura escrita (Pernambuco, 1950-1970)”;

SOUZA, Maria José Francisco de. “Modos de insercdo e participagdo na cultura escrita:
igreja catélica e formagao de leitores no meio rural”;

TEIXEIRA, Mariana Marques. CURY, Claudia Engler. “Os professores de primeiras letras na
provincia da Parahyba do Norte (1822-1864) - que historia é essa?”;

TRINCHAO, Glaucia Maria Costa. “Além de ler, escrever e contar, desenhar’.

Em relacdo a Livros Didaticos:

ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins de. “Autores e livros didaticos de geografia
publicados no nordeste brasileiro - século XIX”;

ARANTES, Adlene Silva. “Uma analise das imagens e representagcdes dos negros em livros
escolares de leitura da segunda metade do século XIX em Pernambuco”;

BASTOS, Maria Helena Camara. “Um manual e suas diferentes apropriagées.\"Noc¢des de
Historia da Educagéo\" de Theibaldo Miranda Santos (1945)";

BENCOSTTA, Marcus Levy Albino. “D. Jodo Nery e os indios botocudos: fragmentos de
uma cartilha no inicio do século XX”;

BORGES, Aline Danielle Batista. SANTOS, llzani Valeira dos. “A Livraria Pedro Quaresma e
o0 mercado de livros infantis: a constituicdo de um novo publico leitor”;

CASSIANO, C¢élia Cristina de Figueiredo. “As politicas publicas para o livro didatico no Brasil
e a entrada dos grupos editoriais na formacao dos professores da rede publica de ensino
brasileira, no inicio do século XXI”;

CAVALCANTE, Maria Juraci Maia. “O ensino de historia da educacdo: da tradicdo dos
manuais aos recortes tematicos, temporais e espaciais sob novos protagonismos”;
CORSETTI, Berenice. “Discursos do poder, politica educacional e os livros didaticos de
leitura no Rio Grande do Sul (1930/1945)”;

CORREA, Carlos Humberto Alves. SILVA, Lilian Lopes Martin da. “Cartas de ABC e
cartilhas escolares: alfabetizacdo nas escolas amazonenses (1850-1900)”;

COSTA, Verbnica Albano Viana. “Cartilhas escolares: iconografia e discurso nacionalista do
estado novo”;

FARIAS, Maricilda do Nascimento. GONCALVES, Marcos Roberto. “Representagdes dos
negros nos materiais didaticos em Mato Grosso (1889 A 1930)";

FIN, Patricia Pereira da Silvamaria Teresinha. “Trilhando um percurso histérico — 1978/1990:
a cartilha na escola primaria de Vila Rica — MT”;
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GOMES, Edna Maria Rangel de Sa. MORAIS, Maria Arisnete Camara de. “Adelle de
Oliveira: da carta do ABC aos livros de leitura de Felisberto de Carvalho”;

HAMDAN, Juliana Cesario. “Os livros de Firmino Costa: ler, escrever e transformar a
educacgao’;

KULESZA, Wojciech Andrzej. FERREIRA, Joseane Abilio de Sousa. BEZERRA, Vanderlucia
Mamedo. “Livro do aluno e do professor: manuais técnicos no ensino profissional”;

LEITE, Jugara Luzia. “Humor, intelectuais e educagéo: relacbes entre o método confuso e
os livros didaticos no Brasil do inicio do século XX”;

MARTINS, Maria do Carmo. “Cotidiano e conflto na escola: analisando o livro de
comunicagdes da E.E. Orosimbo Maia - Campinas (1961-1967)";

MIMESSE, Eliane. “Livros didaticos de histéria: o discurso pedagogico renovado em
contraponto as praticas dos professores”;

MONARCHA, Carlos. “Praticas de escrita da histéria da educacao: o tema da escola nova
nos manuais de ensino produzidos por brasileiros (1914-1969)”;

NASCIMENTO, Ester Fraga Vilas-Bbas Carvalho do. “O manual da professora das escolas
primarias protestantes do hinterland brasileiro”;

NETA, Olivia Morais de Medeiros. “Cartografias espaciais em livros didaticos de histéria”;
OLIVEIRA, Stella Sanches de. “O manual de didatica de francés da cades: uma analise para
o estudo de disciplina escolar (1959)”;

ORLANDO, Evelyn de Almeida. “Os manuais de catecismo e a circulagéo de idéias: tradigdo
e modernidade na pedagogia catdlica brasileira”;

PIROLA, André Luiz Bis. “Livros didaticos no século XIX: fontes para a historia da educagéo
no Espirito Santo”;

ROCHA; Célia A. “O livro didatico como fonte fundamental de pesquisa para a investigagao
do discurso eugénicona educacgéao (1946-1970)";

SANTOS, Vera Maria dos. “Os livros ausentes de geografia de Sergipe”;

SILVA, José Carlos de Araujo. ADORNO, Soraya Mendes Rodrigues. “Os livros provocam
revolugbes? A socializagdo das “obras sediciosas” realizadas pelo professor Régio
Francisco Moniz Barreto de Aragéo durante a conjuragao dos alfaiates, Bahia, 1798”;

SILVA, Vivian Batista da. “Os manuais pedagdgicos e seus prefacios como fontes para a
historia da profissédo docente e do campo educacional (Brasil e Portugal, 1870-1970)";
TAMBARA, Elomar. “Livros de leitura nas aulas de primeiras letras no Rio Grande do Sul no
século XIX”;

TEIXEIRA, Giselle Baptista. “Os livros escolares na corte imperial e a atuacédo docente”.

VI Congresso Brasileiro de Histéria da Educacao

Em relacao a Alfabetizacao:

ASSUNCAO, Maria da Penha dos Santos de. “Alfabetizacdo na Histéria da Educagéo no
Espirito Santo”;

BARROSO, Cristina Almeida. “A difusdo do método intuitivo no campo educacional
sergipano 1909-1923";

CAMPOQOS, Dulcinéa. GONTIJO, Claudia Maria Mendes. “A alfabetizagdo de criancas no
Espirito Santo na década de 19507;

CARNEIRO, Giane Araujo Pimentel. “A participacdo das criangas nas praticas de leitura e
escrita (Caetité-BA 1908-1930)”;

COSTA, Deane Monteiro Vieira. MONTEIRO, e Dania. “A Campanha de Educacido de
Adolescentes e adultos (CEAA) e o seu guia de leitura (ler): concepcbes de homem,
educacao e alfabetizagdo nos anos 407,
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FRADE, lIsabel Cristina Alves da Silva. PEREIRA, Ana Paula Pedersoli. “Histéria da
alfabetizacdo: o Circo Carequinha no impresso e nas memorias da autora Maria Serafina
Freitas”;

FRANCA, Franciele Ferreira. “Os métodos de ensino na histéria da educacdo publica
paranaense no século XX”;

IWASAWA, Sueli. “Bibliografia brasileira sobre a alfabetizagcdo de jovens e adultos no
Brasil”;

JACQUES, Alice Rigoni. “As escritas obrigatérias nos Cadernos Escolares”;

MANKE, Lisiane Sias. “Modos de socializacdo: os atores rurais e a disposicdo para a
leitura”;

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. OLIVEIRA, Fernando Rodrigues de. “Magda Soares
na histéria da alfabetizacao no Brasil”;

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. “Um balango da producéo académico - cientifica sobre
historia da alfabetizacao no Brasil (1979-2009);

PEREIRA, Ana Cristina. “Educacao Globalizada: o método de ensino proposto pelas filhas
de caridade de Sao Vicente de Paulo, 1866”;

PEREIRA, Heloisa Helena Daldin. “Leituras para mocas: periddicos escolares para a
juventude catdlica”;

PERES, Eliane. DIETRICH, Mara Denise Neitzke. BARUM, Sylvia Tavares. “Lindo!
Expressbes e frases de “incentivo” as criangas feitas por professoras-alfabetizadoras em
cadernos escolares (anos de 1940-2000)";

PINHEIRO, Gilciane Ottoni. BECALLI, Fernanda Zanetti. “Uma analise de concepgbes de
alfabetizacdo, no Espirito Santo, no periodo de 1940 a 2000, por meio de cadernos
escolares”;

QUEIROZ, Zuleide Fernandes de. “Liga de combate ao analfabetismo no Brasil: a
contribuicdo de Barbalha para a educacao brasileira”;

REIS, Joseni Pereira Meira. GALVAO, Ana Maria de Oliveira. “As praticas de leitura de um
sujeito proveniente dos meios populares em Caetité-Bahia (Séculos XIX e XX)”;

RIBEIRO, Viviane. COSTA, Cristiane Silva. “Métodos de Alfabetizacdo das Escolas
Paroquiais Presbiterianas, Minas Gerias (1954-1976)”;

ROZANTE, Ellen Lucas. “A educagao dos sentidos no ensino primaria nos anos iniciais da
republica brasileira no contetdo da revista Eschola Publica (1893-1897)”;

SALIM, Maria Alayde Alcantara. “Leitura e Escola: uma relagdo de possibilidades e
interdicoes”;

SANTANA, Maria P. S. Castelo Branco. “A licdo do ABC: as praticas das professoras rurais
no Piaui nas décadas de 1940 a 1970”;

SANTOS, Vera Maria dos. “Escrita ou leitura? Maria Cardozo de Oliveira — 1765”;

SOUZA, Neusa Balbina de. “Préticas de Alfabetizacdo no municipio de Linhares nos anos
de 19607;

TEIVE, Gladys Mary Ghizoni. VALDEMARIN, Vera Teresa. “Ideias em movimento:
apropriacdes do método de ensino intuitivo nas reformas da instrucdo publica de Minas
gerais, Santa Catarina e S&o Paulo (1906-1920)”.

Em relacdo a Livros Didaticos:

ABREU, Raquel de. “Tragos linhas e cores na obra didatica de Lourengo Filho: expresséo e
conteudos nas imagens da série de leitura graduada Pedrinho (1953-1970)”;

ABREU, Raquel de. DAROS, Maria das Dores. “Intelectuais € mercado editorial de livros
didaticos: Lourenco Filho e a companhia melhoramentos”;

ARRIADA, Eduardo. TAMBARA, Elomar. “Editoras e tipografias no Rio Grande do Sul:
publicagao e circulagao de livros didaticos”;

AZEVEDO, Crislane Barbosa. “Manuais didaticos dos grupos escolares de Sergipe no inicio
do século XX7;
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BACALLI, Fernanda Zanetti SCHWARTZ, Cleonara Maria. “Analise comparativa de
modelos de ensino da leitura para a alfabetizacdo: o PROFA (2001 a 2002) e o livro de Lili
(1950);

BERGER, Miguel Andre. ““Curso de Pedagogia” — um manual para o curso de formacéao de
professor”;

BREGLIA, Vera Lucia Alves. “Um olhar do passado, uma visdo do presente: Joaquim Maria
Machado de Assis, seus livros e as dedicatorias como vestigios da memoria”;

CAROLA, Carlos Renato. “Concepgoes de natureza e sensibilidade ambiental nos livros
didaticos de ensino de ciéncias naturais difundidos no Brasil no periodo de 1930 a 1961”;
CARVALHO, Marta Maria Chagas de. “Estratégias editoriais e territorializagdo do campo da
pedagogia: um livro de Sampaio Ddria sob a pena do editor da biblioteca de educagao”;
CASTELLANOS, Samuel Luiz Velazquez. “A representatividade do livro, da leitura e do leitor
na imprensa maranhense do século XIX”;

COELHO, Maricilde Oliveira. “Um livro proveitoso para a mocidade estudiosa do Belém do
Para no comeco do século XX: Alma e coragao”;

DURAES, Sarah Jane Alves. “Impressos destinados & formac&o docente: textos e manuais
de pedagogia utilizados nas escolas normais brasileiras (1886-1914)”;

FILGUEIRAS, Juliana Miranda. “O processo de avaliagao de livros didaticos de geografia da
Caldeme: a analise do professor James Braga Vieira da Fonseca”;

FILHO, Francisco de Oliveira. “Livros didaticos e a trajetéria histérica da matematica do
colégio”;

FONTINELES, Claudia Cristina da Silva. “Trapolinagens (in)contidas nos livros didaticos”;
FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. “Arnaldo de Oliveira Barreto: um autor entre livros
para alfabetizar e para desenvolvimento da leitura”;

GARCIA, Ronaldo Aurélio Gimenes. “A saude do espirito: um manual de orientacido médica
para pais e professores (Rio de Janeiro 1930-1940)”;

GASPARELLO, Arlette Medeiros. “Professores/autores, producido didatica e ensino de
historia”;

HAI, Alessandra Arce. “Caminhos para aprender a constru¢ao das idéias pedagdgicas no
Brasil na formacdo de professores: uma apresentacdo do livro de ouro da antiga Escola
Normal da cidade de S&o Carlos (1911-1945)";

JUNIOR, Arnaldo Pinto. “Livros didaticos de histéria e a educagdo moderna dos sentidos:
uma analise das obras do professor Joaquim Silva”;

KINOSHITA, Carolina Toshie. “Manuais escolares de higiene como fonte para historia da
educacgao’;

LANCILLOTTI, Samira Saad Pulchério. “Manuais de Psicologia — instrumentos de trabalho
utilizados na formacéo dos professores paulistas (1920-1945)”;

LIMA, Geraldo Gongalves de. “O manual “Pequena Histéria da Educacgao” (1936) das
Madres Peeters e Cooman no ensino da histéria da educacgao brasileiro”;

LORENZ, Karl Michael. “Os livros de histéria da educacao norte-americanos adotados no
Brasil nos séculos XIX e XX: origem e abordagens”;

LUCIANO, Fabia Lilia. “Implicacdes da producdo didatica de Abilio César Borges para a
escola primaria brasileira do século XIX”;

MACIEL, Francisca lzabel Pereira. ROCHA, Katia Gardénia Henrique Campelo da. “Hilario
Ribeiro e sua produgéao didatica de livros de leitura”;

MORAES, José Damiro. ““Leituras que recomendamos — o que todos devem ler”: livros
didaticos utilizados nas escolas anarquistas”;

MOREIRA, Kénia Hilda. “Livros didaticos como fontes para a histéria da educagao: um
mapeamento da produgao académica”;

NOBREGA. Alessandra Fernandes. ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins. “Tematicas e
narrativas sobre o nordeste contidas nos livros didaticos de histoéria”;

OLIVEIRA, Alexandre Souza de. “Os livros didaticos de matematica como fonte de pesquisa:
similaridades e diferengas dentro de uma contexto histdrico-cultural”;
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OLIVEIRA, Alexandre Souza de. “Linguagens e Imagens: o uso das histérias em quadrinhos
nos livros didaticos publicados pelo Gruema na década de 1970 — uma contribuicdo para o
ensino de matematica”;

OLIVEIRA, Fernando Rodrigues de. “Consideracdes sobre autores de manuais de ensino de
literatura infantil no Brasil (1923-1991)”;

PASQUIM, Franciele Ruiz. “O ensino da leitura em cartilha infantil pelo methodo analytico
[19097], de C. A. G. Cardim (1875-1938)";

PORTELA, Mariliza Simonete. “A producéo dos livros de matematica moderna do NEDEM
para o ensino primario na década de 19707

RAZZINI, Marcia de Paulo Gregério. “Antonio Firmino de Proencga e a producdo de cartilhas
e livros de leitura em Sao Paulo no inicio do século XX”;

RAZZINI, Marcia de Paula Gregério. “Leitura na biblioteca escolar e producao editorial em
Sao Paulo nas primeiras décadas do século XX”;

ROBALHO, Roberlayne de Oliveira Borges. “Livros de Historia da Educagédo da colegéo
atualidades pedagdgicas (1933-1977): um espaco de memodria da formagao docente”;
ROCHA, Heloisa Helena Pimenta. ““Nao devemos adotar indiferentemente qualquer livros
de leitura”: um estudo sobre os processos de selecdo para a escola primaria paulista”;
ROCHA, Kétia Gardénia Henrigue Campelo da. MACIEL, Francisca Izabel Pereira. “As
identidades nacionais veiculadas no livro através do Brasil: andlise de aspectos textuais e
iconograficos”;

ROCHA, Rita Cassia. “Escola normal de Campinas € os manuais de boas maneiras”;

SA, Mariana Calluzzi de. “Manuais pedagogicos e biblioteca escolar: analise inicial do
acervo “Joaquim Nabuco”, em Santo André — SP”;

SANTOS. Maria Cristina Ferreira dos. SELLES, Sandra Escovedo. “A disciplina escolar
historia natural, os livros didaticos e professores autores na década de 1930: Waldemiro
Potsch e o compéndio de histéria natural”;

SILVA, Ana Lucia Calbaiser da. ROTHEN, José Carlos. “A ANPAE e a construcdo de
politicas educacionais: uma leitura dos editoriais da RBPAE”;

SILVA, Bruno Adriano Rodrigues da. “O manifesto dos pioneiros (1932) e O livro dos CIEPS
(1986): reformadores e inscientes”;

SILVA, Circe Mary Silva da. “Livros didaticos de matematica na academia real militar do
Brasil oitocentista”;

SILVA, Maria Ediney Ferreira da. “Os conteudos escolares na Histdéria da Educacgéo
Brasileira: o caso da regido nordeste enquanto contéudo escolar nos livros didaticos do
inicio do século XX”;

STANISLAVSKI, Cleila de Fatima Siqueira. “Os livros Saudade (1919), Vida na roga (1933),
Espelho (1928) e Campo e Cidade (1964): uma apologia ao meio rural”;

TREVISAN, Thabatha Aline. PEREIRA, Barbara Cortella. “Manuais de ensino franceses e
brasileiros para o ensino da leitura e escrita no Brasil (1851-1966)”;

VIEIRA, Carlos Eduardo. ROBALLO, Roberlayne de Oliveira Borges. “Manuais de Historia
da Educacao: da materialidade as estratégias narrativas”;

VILLELA, Heloisa de Oliveira Santos. “A pedagogia moderna pelo manual de Everaldo
Backheuser”;

ZUIN, Elenice de Souza Lodron. “Pesos e medidas no livro “elementos de aritmética” (1945)
do irm&o Isidoro Dumont”.
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Apéndice C - Orientagdes para o uso da cartilha “Ler a Jato”

Continuacao da descricao:

3. bola — Reviséo das aulas anteriores.

Identificar a gravura — bola. Pronunciar essa palavra bem devagar e alto,
observando a posicao que d& a boca (enche a boca de ar, faz uma bola com a boca). Deve-
se revenir 0 aluno para néo apertar os labios, a fim de evitar confuséo, posteriormente, com
a letra p. Referéncia para o som da letra b: encher a boca de ar ou fazer bola com a boca.
Encher a boca de ar e dizer a (ba); encher a boca de ar e dizer e (be), idem para bi, bo, bu.
Ler essas silabas na Cartilha.

Leitura pelo aluno, do contetdo da péagina, em sentido vertical. Quando, na leitura,
surgir dificuldade, por parte do aluno, o professor deve orienta-lo para que olhe a gravura e
recorde a posicao que deve dar a boca e resolva essa dificuldade. Escrita da palavra bola e
das silabas com a letra b.

Ditado de silabas e palavras com b e |.Exercicios diversos. Exemplos:

- Completar palavras (b....... I O , la....... , bu....... ); - Escrever palavras que se
iniciem por b e l; - Formar frases.

A fim de prevenir confusbes com letras semelhantes (d, p, q) é interessante fazer a
seguinte associagdo: a haste da letra b representa a perna de um menino, com a bola na
frente, em cima do pé, pronta para o chute.

4. tatu — ldentificar a gravura e ler seu nome — tatu.

Pronunciar a palavra — tatu — bem devagar e alto, observando a posi¢cédo que da a
boca (empurra a lingua contra os dentes, faz forca com a lingua). Referéncia para o som da
letra inicial de tatu: forca na lingua. Forca na lingua e dizer a (ta); forca na lingua e dizer e
(te); idem para ti, to, tu. Ler as silabas no livro.

Leitura pelo aluno das palavras desta pagina, em colunas verticais e,
posteriormente, das frases. Ditado, incluindo palavras com t, b e |. Exercicios variados.

5. vela - A partir desta licdo sera dada a orientacdo para o desenvolvimento da
aula, cada vez, mais resumidamente. Entretanto, o professor deve seguir a mesma técnica
apresentada apara as aulas anteriores.

a. Revisao.

b. Leitura da palavra bésica identificada através da gravura — vela.

c. Dizer a palavra béasica bem devagar para perceber a posicdo da boca, ao
pronunciar a letra inicial da mesma (v), (os dentes superiores ficam proximos do labio
inferior e se produz um som semelhante ao ruido do avido). Referéncia para o som da letra
inicial da palavra vela (v): barulho do avido, ou unicamente, aviéo.

d. Leitura pelo aluno da palavra basica (vela), das silabas formadas com a letrav e
demais contetdo da pagina.

e. Copia da palavra basica e das silabas com v.

f. Ditado e exercicios.

6. nabo

a.Reviséo.

b. Leitura da palavra bésica (nabo), identificada através da gravura.

c. Dizer bem devagar a palavra basica (nabo), observando, ao mesmo tempo, a
posicdo que da a boca ao pronunciar o som da letra inicial da mesma (n): o0 som é emitido
pelo nariz, com a boca aberta. Referéncia para o som da letra inicial da palavra nabo: nariz
com boca aberta.

d. Leitura do contetdo da pagina.
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e. Copia da palavra basica (nabo) e silabas formadas com a letra n.
f. Ditado e exercicios.

7. pato

a. Reviséo.

b. Leitura da palavra béasica — pato.

c. Referéncia para a letra inicial de pato (p): apertar os labios.

Apertar os labios e dizer a (pa); apertar os labios e dizer e (pe); idem para pi, po,
pu.

d. Leitura da pagina.

e. Copia da palavra basica (pato) e das silabas formadas com a letra inicial (p).

f. Ditado e exercicios.

8. Revisdo parcial — Esta parte envolve uma revisao das dificuldades ja vencidas,
com o objetivo de avaliar a aprendizagem da escrita e da leitura.

9. dedo

a.Leitura da palavra basica.

b.Posicdo da boca para o som da letra inicial da letra da palavra — dedo- (puxa a
garganta, semelhante ao que se faz por ocasido do soluco).

c. Referéncia para o som da letra d: puxar a garganta. Puxar a garganta e dizer a
(da); puxar a garganta e dizer e (de); idem para di, do, du.

Nota: Para evitar confusdes entre a grafia da letra d e de outras semelhantes (b, q,
p), fazer o aluno notar que a letra — puxar a garganta — € um a com haste que representa
uma cordinha para lembrar que se deve puxar a garganta.

10. mapa — Referéncia para o som da letra inicial de mapa (m): nariz com a boca
fechada, muge.

11. rato — Referéncia para o som da letra inicial da palavra rato (r): treme a ponta
da lingua. Entre vogais a lingua treme suavemente.

12. Vivi — Revisdo e sugestdo de novos exercicios, incluindo as dificuldades ja
vencidas.

13. sapo — Referéncia para o som da letra inicial da palavra sapo (s): assopra na
ponta da lingua. Quanto ao valor do s no meio de vogais ndo insistir, nesta licdo. Apés a
licAo que inclui a letra z (zebu), relacionar o som desta letra com o de s no meio de vogais.

14. galo — Referéncia para a letra inicial (g): abre a boca e fecha a garganta.
Relacionar com o galo: abre o bico e canta. Notar a diferenca. N&ao incluir aqui as silabas ge

egi.

15. jarra — Referéncia para o som da letra inicial (j) suspende a lingua e empurra ar;
ou: i com asa da jarra. Relacionar a identidade de som desta letra, com a de galo (g) antes
deeei(ge, gi,je,ji).

16. cabeca — Referéncia para o som da letra inicial da palavra — cabeca — (c): abre
a boca e assopra com a garganta. A letra inicial da Gltima silaba da palavra cabeca (¢) nédo
se da referéncia especial porque soa como a de sapo (s), bem como em ce e ci. Neste
ultimo caso (ce, ci) considerar o nome Ceci como palavra basica. Para fixar a identidade de
som das letras s e ¢, levar o aluno a notar que a cedilha pode representar a parte inferior do
s, a parte que vira para tras. Esta semelhante de grafia fard lembrar a identidade do som.
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17. quero-quero — O som da letra inicial de quero-quero (q) ndo apresenta
dificuldade por ser igual ao de cabeca (c). Notar o fato de ser esta letra de quero-quero (q)
amiga inseparavel de u, sendo que este fica mudo, néo fala, ndo soa quando em sua frente
aparecem e e i; mas fala, soa se é seguido de a ou 0. O caso de u com trema deixar para
desenvolver nas leituras intermediarias.

18. favo — Posicdo da boca para pronunciar a letra inicial da palavra favo (f): os
dentes incisivos superiores ficam bem proximos do labio inferior e se assopra nos dentes
incisivos superiores. Referéncia para o som da letra inicial de favo (f): assoprar nos dentes
de cima.

19. zebu — Posi¢éo da boca para pronunciar o som da letra inicial de zebu (z): com
os dentes juntos produz um som semelhante ao zunido do vento, zune. Referéncia para o
som da letra inicial de zebu (z): junta os dentes e zune ou, simplesmente, zune.

20. chaleira — As duas letras iniciais da palavra chaleira (ch) representam uma soé.
Posicdo da boca para pronunciar o som das duas letras iniciais de chaleira (ch): espicha os
labios para a frente e emite um som semelhante ao chiado da chaleira, chia

Referéncia para o som das duas letras da palavra chaleira (ch): chia

21. xicara — Som da letra inicial da xicara (X) — igual ao de chaleira (ch); portanto
tem a mesma referéncia — chia.

22. linha — Recordar ao som inicial da palavra nabo (n) — nariz com boca aberta.
Mostrar que o grupo nh, tapando a haste da segunda letra (h), ficam duas letras iguais (nn)
— Nariz com a boca aberta. Como sdo duas letras iguais, nariz (n) e nariz com haste (h),
esse grupo tem o mesmo som da letra de nabo, com uma diferenca: aqui ele é prolongado.
in...—a—nhalin...—e—-nhefin... —i—nhifin ... —o —nhol/in ... — 0 - nhu

Referéncia para o som do grupo nh, nariz (n) e nariz com haste (h): nariz comprido.

23. olho — ApGs a letra da palavra olho, relacionada com a gravura,chamar a
atencdo para o fato de se escutar um i que nao existe entre as letras da palavra olho.

Acontece isso porgue a letra nariz com haste (h), depois da letra que levanta a
ponta da lingua (), vale de i, mas fraco. Leitura: Iha — (lid)/Ihe — (lié)/Ihi — (lii)/Iho — (li6)/Ihu —

(li)

24. Grupo Consonantais — por este processo de alfabetizagdo, os grupos
consonantais ndo representam novas dificuldades. Constam da Cartilha para uma revisao.
O aluno esta capacitado a ler sozinho, esta parte, pois ele j4 aprendeu a posi¢cdo da boca
para emitir o som de todas as consoantes. E aconselhavel que a leitura seja feita as
seguintes ordens:

a. Consoante com a vogal, em sentido horizontal ba be bi bo bu

b. Consoante com a vogal, em sentido horizontal bla ble bli blo blu

c. Em sentido vertical, ler novamente a consoante com a vogal (ba), as duas
consoantes com a vogal (bla), a palavra formada com essas duas consoantes e essa vogal
(blague). ba/bla/blague

Depois, de seguir a mesma ordem: be, ble, blefa; bi, bli, blindo; bo, blo, bloco; bu,
blu, blusa. Para as trés linhas seguintes a mesma ordem e, assim, sucessivamente.
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Apéndice D - Carta de Apresentacéo

@,
0.0
PPGE

FaE/UFPal

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
FACULDADE DE EDUCACAO

=

iz(watu
; GRUPO DE PESQUISA

HISTORIA DA ALFABETIZACAO, LEITURA, ESCRITA E DOS LIVROS ESCOLARES

PROJETO DE PESQUISA: Cartilhas Escolares: idearios, praticas pedagogicas e
editoriais: construcio de repertorios analiticos e de conhecimento sobre a Histéria da
Alfabetizacio e das Cartilhas (UFMG/U FMT/UFPel)

Coordenadora: Prof®. Dr®. Eliane Teresinha Peres

Pelotas, 11 de outubro de 2010.

Apresento a aluna MARA DENISE NEITZKE DIETRICH, mestranda em Educagdo do
Programa de Pos-Graduagdo em Educagio, da Faculdade de Educagdo, da Universidade Federal de
Pelotas (PPGE/FaE/UFPel). A referida aluna ¢ pesquisadora e integrante do grupo de pesquisa HISALES
(HISTORIA DA ALFABETIZACAO, LEITURA, ESCRITA E DOS LIVROS ESCOLARES), por mim
coordenado. Mara Denise também faz parte do projeto de pesquisa nacional que mapeia produgdo de
cartilhas em diferentes estados do pais (MG/MT/RS).

Assim, veio por meio desta, solicitar que seja permitido o acesso da aluna aos documentos € aos
materiais relacionados a trajetoria profissional da professora Gilda de Freitas Tomatis nesta institui¢ao.
Em nossos estudos sobre alfabetizagdo e cartilhas escolares o trabalho da referida professora tem
aparecido de forma recorrente. Em razio disso, nosso objetivo principal é o de conhecer o importante
trabalho que foi realizado e desenvolvido pela professora no que tange ao ensino da leitura e da escrita no

estado do Rio Grande do Sul.

Certa da sua atengio, agradeco e coloco-me a disposigdo para eventuais esclarecimentos,

rof* Dr* Eliane T. Peres

Coordenadora do Projeto de Pesquisa A% DE E}\
(A 01,
S @
S CURSO DE 55
< MESTRADO ©
DOUTORADO
\ 4

UFPEN
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APENDICE E — Autorizac&o da Entrevista

el
PPGE hisa_Les

FaE/UFPel TORIA DA ALFABETIZA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
FACULDADE DE EDUCACAO
GRUPO DE PEQUISA HISALES

HISTORIA DA ALFABETIZAGAO, LEITURA, ESCRITA E DOS LIVROS ESCOLARES

AUTORIZACAO

PROJETO DE PESQUISA: Cartilhas Escolares: idearios, praticas pedagdgicas e
editoriais: construcéo de repertorios analiticos e de conhecimento sobre a Histdria da
Alfabetizacdo e das Cartilhas (UFMG/UFMT/UFPel/RS)

Coordenadora do Grupo Hisales: Prof2, Dr2, Eliane Peres

Eu autorizo o uso de minha

entrevista e a divulgacdo de meu nome para fins de pesquisa, podendo divulga-lo em

eventos cientificos, artigos, trabalhos e outras publicacdes académicas sem fins lucrativos.

Local e data:

Entrevistadora:

Assinatura:
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APENDICE F - Autorizac&o de Uso da Imagem

1@¢ PPGE Eig hisales
TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

N[ 1 1 PP PP P PP PP P PP
N E=Toa o] g =11 T k= To [P PP PP P PPPPPP
Data de NasCimento .........ccccveviiiiieiiiiiiee e

[SE] = To [ I o] |V | PP P PP PP PPPPPPRP
Portador da Cédula de ldentidade RG NO .........oiiiiiiiiiiiiiiiec e
RESIAENTE @ RUG ...t NO e
BaAITTO. .. CEP..e
(G110 = To [T PP P PP PPPPPP Estado......ccccccvveenne

AUTORIZO o uso da imagem da Professora Gilda de Freitas Tomatis na pesquisa
sobre Cartilhas Escolares: idearios, praticas pedagdgicas e editoriais: construcédo de
repertorios analiticos e de conhecimento sobre a Historia da Alfabetizacdo e das
Cartilhas (UFMG/UFMT/UFPel). Coordenado pela Professora Dra. Eliane Peres, da
Universidade Federal de Pelotas, com sede na Rua Alberto Rosa, n® 154, Pelota/RS, sejam
essas imagens destinadas a divulgacdo ao publico em geral e/ou para alunos da
universidade. A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da
imagem acima mencionada em atividades académicas e sem fins lucrativos. Por esta ser a
expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja
a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, assim

assino a presente autorizagao.

Data:

Nome / Responsavel Legal
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ANEXO A - CD “Método Audiofonografico — Aprenda a ler em 15
horas” — Professora Gilda de Freitas Tomatis

Coletanea especial de trechos selecionados e analisados na dissertacéo a partir dos
4 LPs produzidos pela professora Gilda de Freitas Tomatis.

. 4
4. e
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

pela professora Gilda de Freitas Tomatis

“Método Audiofonografico - Aprenda a Ler em 15 Horas”

Faixa 1: Vinheta de abertura da proposta de alfabetizagao
Faixa 2: Introdugdo do Método Audiofonografico

Faixa 3: Palavras de estimulo para o aprendizado da leitura e da escrita
Faixa 4: 1? Ligdo - Vogais

Faixa 5: Orientagdes de cdpia das letras no Caderno Série Jato
Faixa 6: Dicas de escrita e emissao dos sons das letras

Faixa 7: 3? Ligao - Bola

Faixa 8: Misica 1 - Vamos Ler a Jato “Lua, Bola e Tatu”

Faixa 9: Misica 2 - Familia silabica da letra “N”

Faixa 10: 12° Ligdo - Vivi e Lala

Faixa 11: 16® Ligao - Cabega e do Quero-quero

Faixa 12: 22 Li¢@o - Grupos Consonantais

Faixa 13: Encerramento do Método Audiofonografico

“Método Audiofonografico -
Aprenda a ler em 15 horas”

Professora Gilda de Freitas Tomatis

MARA DENISE NEITZKE DIETRICH

Pelotas, marco de 2012

Faixas Extras:
Faixa 14: Vinheta 1 - Abertura do LPs
Faixa 15: Vinheta 2 - Intervalo das li¢des dos Lps

A
RS- pras™

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

“Método Audiofonografico -
Aprenda a ler em 15 horas”
Professora Gilda de Freitas Tomatis
MARA DENISE NEITZKE DIETRICH

Pelotas, margo de 2012
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ANEXO B —= Jornal Correio Brasiliense 22/02/1968




ANEXO C = Jornal Correio Brasiliense 23/02/1968b

CORRFIO

Brasflia, sexta-feira, 23 de fevereiro de 1968

el

Sl

B

efemens s

' A autora do método

Novo processo de alfabetiza-
¢do faz com quecriangas e
adultos normais aprendam-a
ler num espago de 10 a 15 ho-
ras, enquanto excepcionais,
até os considerados incapazes
‘de aprender a ler, podem fa-
zé-lo em ceérca de 30 horas,
segundo declarouao CORREIO
BRAZILIENSE, a professOra
Gilda de Freitas Tomatis, au-
tora do método, e que se acha
em Brasifliapara umademos-
tragao.

O processo e’ fonetico-~articu-
lar, relacionando-se com a
palavra basica que introduz os
. fonemas e foilancado em mar-
co de 1967, em Podrto Alegre,
com aceitagdo pela maioria
das escolas primarias, origi-
nando a edigaode uma cartilha
- "Ler a jato", da sua autore.

DEMONSTRAGCAO

A professdra Gilda fara de-
monstragdo de seu processo,
que cunsidera genuinamente
brasileiro e de grande simpli-
cidade, através de palestras
para professdres da réde es-
colar do DF, em vista do éxi-
to alcangado em quase todos

os Estados da Federag3o,
PrinciFalmente no RioGrande
do Sul, Guanabara e Ceard.

A porcentagem de promogao,
segundo disse 4reportagem,
tem sido sempre de 90 por
cento, sendo que professdres
ja alfabetizaram trés turmas
em um ano letivo e outros
promoveram alunos do l.o ao
3.0 ano.

ADULTOS

O processo de alfabetizagdo
rapida de acdrdo com infor-
magdes da autora tem tido
grande repercussio também
na aprendizagem de adultos,
que apresentam 0s mMesmos
resultados obtidos com as cri-
angas eas vezes até melhores.

AUTORA

A senhora Gilda de Freitas

Tomatis é professdra prima-

ria, técnica em educagio e

professdra de Ciéncias Fisi-
cas e Biol6gicas no Colégio

E stadual Jdlio de Castilhos, de
Porto Alegre
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ANEXO D - Jornal Folha da Tarde 27/12/1966




Prape

MARA DENISE NEITZKE DIETRICH
Orientacao: Prof?. Dr? Eliane Peres

Faculdade de
Educagao

2 Fhisales
No—

HISTORIA DA ALFABETIZACAO, LEITURA,
ESCRITA E DOS LIVROS ESCOLARES
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